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XII JORNADAS CUYANAS DE GEOGRAFIA. HUELLAS Y PERSPECTIVAS

DISCURSO INICIAL DE APERTURA

Silvia Robledo
Directora del Instituto de Geografia
Facultad de Filosofia y Letras — UNCuyo

Sra. Secretaria Académica de la UNCuyo, Prof. Adriana Garcia, Sr. Decano de la FFyL, Dr. Adolfo
Omar Cueto, Sres. secretarios, profesores invitados, expositores, alumnos, publico presente.
Para nosotros es un honor inaugurar las Xll Jornadas Cuyanas de Geografia, que hemos
denominado “Huellas y perspectivas”, en conmemoracién de los 70 afios del Instituto de
Geografia Martin Pérez.

Desde aquel lejano octubre de 1947 en que se crea la Seccidon de Estudios Geograficos en el
Instituto de Historia y Ciencias Auxiliares, se ha recorrido un largo camino.

Fueron sus objetivos fundantes:”contribuir al estudio y a la difusion de los problemas de la
Geografia y fomentar la especializacion de los estudiantes y graduados del Profesorado de
Historia y Geografia”, dado que, en aquella época, ambas conformaban una sola carrera.

El primer director de dicha Seccién, Prof. Martin Pérez, supo imprimirle a la misma el
dinamismo necesario y entusiasmar a los jovenes de aquella época para que se
comprometieran con la Geografia. Nombres como Mariano Zamorano y Ricardo Capitanelli,
dejaron, sin duda su huella; ambos ocuparon la direccién del Instituto, a los que se sumaron
Omar Rosier Barrera, Osvaldo Inchauspe, Matilde Velasco, Maria Estela Furlani de Civit,
Eduardo Pérez Romagnolli, Gladys Molina de Buono, Gloria Zamorano de Montiel y Moira
Alessandro de Rodriguez, todos ellos tuvieron la responsabilidad de dirigir este Instituto.

El Boletin de estudios Geograficos se convirti6 desde el comienzo, en la principal
preocupacién de los integrantes fundadores. El primer nimero dio a luz el 10 de febrero de
1949, dedicada esa edicién, a difundir trabajos de geografia fisica. Hoy tiene publicados 107
numeros en formato papel y esperamos que pronto se convierta en una revista cientifica
electréonica, como lo demandan las nuevas generaciones. Su creacién de acuerdo con las
palabras de su director obedecié al deseo de” no permanecer en el aislamiento y al empefio de
coordinar (...) la tarea a la de los intelectuales e instituciones del pais que desarrollaban
investigaciones de cardcter geogrdfico” (M. Pérez, 1948, Presentacion, en Boletin e Estudios
Geograficos V.1 n° 1, Mendoza, p: 7.). Hoy, en sus paginas se pueden hallar trabajos
geograficos de diversa indole.

Actualmente se trabaja en la digitalizacion de la totalidad de los boletines, comenzando por la
década de 1990, proyecto que lleva adelante el Prof. Diego Bombal, iniciando un proceso de
visualizacidn y ofreciendo un servicio para quienes, en distintas latitudes, quieran consultarlos
y atesorarlos.

En 1967, se comienzan a desarrollar las Jornadas de geografia cuyanas como se las denominé
primero y otros eventos cientificos de gran relevancia que reunieron a investigadores de todo
el pais y del extranjero. La realizacion de la edicién décimo-segunda, que se inicia hoy,
demuestra una continuidad en la idea de compartir y discutir el conocimiento geografico en
eventos con colegas de distintos lugares

La vinculacidon de nuestro Instituto con otros de Argentina y del extranjero fue también el
motor de quienes tuvieron la responsabilidad de su direccién. Nos visitaron colegas de
numerosos paises.

Las huellas en la investigacidn cientifica se tradujeron, primero, en los estudios sobre geografia
urbana, rural, geografia fisica, estudios regionales, entre otros. Luego se hicieron grandes
aportes desde los enfoques locacional, fenomenolégico y sistémico.

Pronto surgieron grupos de profesores preocupados por temas que dieron origen a los Centros
de Investigacion. Algunos de ellos adquirieron luego la condicién de institutos e hicieron su
propio camino, como hijos del viejo Instituto de Geografia.
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Actualmente, dependen formalmente dos centros:

El CETEM Centro de Estudios Territoriales y Estratégicos para el Mercosur y el CCMA Centro de
Cartografia del Medio Ambiente.

El presente y futuro del instituto se sostiene en los 85 integrantes entre profesores, egresados
y alumnos.

Instituto y Departamento de Geografia han trabajado en forma conjunta por el interés comun
de engrandecer esta noble ciencia y de transmitir a los que vendrdn la tradicién geografica.
Ambos seguiran con esta tarea, como dos pilares fundamentales que sostienen la investigacion
y la ensefanza de nuestra ciencia.

...Hemos repasado sucintamente /as huellas, ahora consideraremos Las perspectivas.

Nuevos temas irrumpen y desafian el saber geografico énaturaleza o naturalezas?, territorio,
territorializacién, desterritorializacion; justicia ambiental, vulnerabilidades, ruralidad, nueva
ruralidad, gentrificacidn, espacio publico versus espacios privados, derecho a la ciudad. Entre
tantos otros.

Los procesos llevados a cabo en las ultimas décadas llevaron a la geografia a preocuparse mas
sobre las inequidades sociales, las disputas territoriales, los conflictos ambientales.

La relacidon entre geografia y salud ha originado en nuestro medio, un grupo de recientes
graduados, alumnos y docentes interesados por seguir esta linea de investigacién, que esta
muy presente en los trabajos que se expondran en estas Jornadas. Timidamente aparece el
interés por los procesos electorales a través de la geografia electoral. El papel de las mujeres
en las luchas por los territorios, en situaciones de desigualdad confirma la necesidad de
encarar investigaciones desde la perspectiva del género; la vision sociopolitica del ambiente a
partir del vinculo con la Ecologia Politica y la Historia ambiental dan nuevos brios a la geografia
ambiental que plantea los intereses de los distintos agentes y actores sociales detras de los
conflictos ambientales. Los avances de la geotecnologia han generado una renovacion en las
técnicas que se usan para investigar sobre geografia fisica, ordenamiento territorial, etc.

La investigacidon geografica sobre teoria y método se nutre de las revisiones de conceptos
basicos, tales como regidn, territorio, paisaje. Cuestionarse el origen de los conceptos y cémo
circulan entre los investigadores de diversos paises, constituye un tema de interés.

Las cuestiones relacionadas con la ensefianza de la geografia, la problematizacién de los
contenidos, la aplicacién de las TIC en la ensefianza, originan nuevas preocupaciones
cientificas.

El acercamiento hacia la sociedad se materializa en los proyectos de investigacién que incluyen
la extensidn como un objetivo primordial. Las experiencias en territorio permiten un
verdadero “didlogo de saberes”.

El Instituto pretende estrechar lazos con otras instituciones de investigacién de Argentina y de
América Latina, principalmente. Asi, participard como organizador, con otras instituciones, de
la reunién Mountains 2018 que se realizara el afio entrante en Nova Friburgo, Brasil. Ademas,
acompafiara al Departamento de Geografia en la organizacién del XIV Encuentro Nacional de
Profesores de Geografia, 2019.

El Instituto esta abierto a “otras voces” provenientes de diversos campos del saber que puedan
enriquecernos...

En 1947 un profesor entusiasta contagiaba a sus alumnos que sin medir esfuerzos supieron
engrandecer este instituto. Hoy, el mismo cuenta con una comisién asesora y un comité
editorial conformados por jévenes emprendedores que nos contagian con su energia.

Esta sangre nueva, permitird, seguramente, alcanzar metas que engrandeceran esta
institucion.

Finalmente, no queremos dejar de agradecer a quienes han conformado la comisidn
organizadora y académica de estas jornadas por el esfuerzo realizado. Profesores Rosa Schilan,
Diego Bombal, Natalia Pucciarelli, Andrea Cantarelli, Magdalena Bajuk, Elena Lembo, Claudio
Urra Colletti, Carolina Beceyro, Graciela Parra, Gloria Zamorano, Margarita Scmidt, M. Eugenia
Cépparo, Virginia Grosso, Alejandrina Videla, Berta Fernandez, Matias Ghilardi, M. Marta
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XII JORNADAS CUYANAS DE GEOGRAFIA. HUELLAS Y PERSPECTIVAS

Bernabeu y Srta. Pia Garcia. También la colaboracién de los docentes Franco Bianco, Laura
Riba, Facundo Rojas, Eliana Gabay y numerosos alumnos que se ofrecieron voluntariamente
para estar presentes. Asimismo, agradecemos el trabajo realizado por nuestras colaboradoras:
Ester Argliello, Nancy Griffone, Adriana Diaz y Alicia Nobilta.

Que los dias que compartiremos permitan estrechar lazos, avivar el gusto por la investigacion
geografica y arribar a conclusiones u originar nuevas preguntas...

Muchas gracias.
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GEOGRAFIA Y GENERO:
DESDE LA GEOGRAFIA DE LAS MUJERES
A LA GEOGRAFIA DE LAS SEXUALIDADES®

. 2
Modnica Colombara

INTRODUCCION

El presente trabajo busca conocer al estado de arte de la relacidon entre Geografia y Género en América
Latina. Este objetivo, tal como estd presentado, parece facil de lograr sobre todo por las escasas décadas de
desarrollo que posee y la tardia incorporacién de la perspectiva de género en el ambito académico de
nuestra regién; sin embargo, a medida que nos introducimos en los estudios geograficos con perspectiva de
género apreciamos que se convierte en un trabajo de gran envergadura porque requiere indagar una gran
diversidad de lineas de trabajo e investigacion, plantear categorias de analisis aportadas por el feminismo,
reconocer los debates actuales planteados por las diferentes vertientes de ese movimiento, como asi
también las relaciones entre género y los diferentes paradigmas de la geografia. Por lo tanto, en este articulo
se abordard panordmicamente esta perspectiva.

Segln Maria Dolores Garcia Ramadn (2008) la Geografia —ciencia centrada en los analisis espaciales- ha
ignorado sistematicamente la variable género como elemento de diferenciacién social, “...hasta hace poco la
Geografia analizaba la sociedad y el medio como un conjunto neutro, homogéneo y asexuado. Es decir,
interpretaba el mundo desde una vision masculina y se tenian en cuenta tan sélo las experiencias de los
hombres...”; en otras palabras, tomaba lo masculino como criterio normativo. Pese a este retraso, la
Geografia ha incorporado planteamientos de género.

Cabe aclarar en este punto que geografia feminista puede equipararse a geografia del (y) género siempre
qgue las relaciones de género se interpreten desde la teoria feminista (relaciones de poder, desigualdad,
cambio social). En los paises de habla inglesa se utiliza geografia feminista y en los de habla hispana
predomina geografia de género; en esta ponencia los utilizaremos indistintamente.

La epistemologia clasica es entendida como un conjunto de reflexiones en torno a la naturaleza del
conocimiento, de procedimientos (métodos y técnicas) exigidos para su obtencién, y del sujeto
cognoscente. En ese abordaje, prima la objetividad, racionalidad y neutralidad cientificas adoptadas por las
personas en el ejercicio académico.

Pero cientificos(as) sociales vinculados al movimiento feminista cuestionan sobre quién decide lo que es
verdad, cuales son los criterios que hacen el conocimiento universal por encima de las diferencias entre
grupos, quién es considerado(a) capaz para producir conocimientos validos y, especialmente, cual la
integridad del proceso de jerarquizacién de los tipos de conocimientos y del reconocimiento de las teorias,
temas y grupos de investigacion.

En palabras de Mireia Baylina (2016) cabe recordar que “el feminismo supone, pues, un compromiso
politico, un cambio; pero también una revolucion tedrica (revision de muchos conceptos) y una
reconstruccion de todo un cuerpo de conocimiento geografico. Es un movimiento politico y un campo
tedrico de analisis. La geografia feminista, pues, es la que incorpora las aportaciones tedricas del feminismo
a la explicacion e interpretacién de los hechos geograficos”

Asimismo, la epistemologia feminista, reconoce la relatividad de la produccion de las verdades, se preocupa
en conocer las relaciones sociales, intereses e instituciones de aquello que convencionalmente es
considerado conocimiento, trayendo el contexto y el poder como elementos clave para entender la
construccion de las verdades sobre el conocimiento. Juntamente con las epistemologias post-modernas y
post-coloniales, promueve el debate sobre cuestiones fundamentales como la diferencia y la politica para
trazar caminos de autonomia para grupos sociales subalternos.

! Este trabajo es una actualizacion de “Geografia con perspectiva de género: estado de arte en América Latina”, presentado en el
XIV EGAL, realizado en La Paz, Bolivia, en abril de 2017.

% |SFD41 de Buenos Aires
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Primeramente, los estudios sobre las mujeres, y luego la inclusidn de la categoria género en los analisis
espaciales, han dado cuenta de problemas que preocupan a gran parte de la sociedad, como por ejemplo, la
desigualdad de condiciones de vida, el acceso al empleo, las diferencias en los salarios, el techo de cristal, la
violencia de género, los femicidios, la trata de personas con fines de explotacién sexual, salud reproductiva,
aborto, entre otros. Y mas recientemente han permitido incorporar la teoria queer y otras categorias como
sexualidad, identidad sexual, diversidad sexual, infancia.

Siguiendo con Mireia Baylina (2016) hay concordancia cuando expresa que “la geografia feminista no es
solamente una cuestién de qué tematicas se estudian o a qué personas se tiene en cuenta, ni tan solo de
quién hace geografia, sino que supone actuar sobre la profunda visién androcéntrica de la concepcién de la
ciencia y del mundo; pone en evidencia la exclusién, la dominacién y la reproduccidon de un sistema
desigual.

Las gedgrafas feministas se fijan en la diferencia sexual como eje de poder pero no le otorgan exclusividad ni
la aislan de otros ejes de opresidon como la clase, edad, etnicidad, sexualidad, discapacidad, religion, etc. A
partir de ahi, la geografia feminista pretende analizar la relacidon entre las divisiones de género y las
divisiones espaciales para descubrir cdmo se constituyen mutuamente. Se trata de conocer cémo los
hombres y las mujeres experimentan los lugares y mostrar que las diferencias forman parte de la
constitucién social tanto del lugar como del género y que esto se puede cambiar”.

Se realizara a continuacion una breve mencién de los aportes de diversos paradigmas de la geografia a esta
perspectiva. El paradigma teorético-cuantitativo se interesé poco -o casi nada- por los temas relacionados
con el cambio social, debido a su exclusivo interés en las regularidades espaciales y su preocupacion por la
objetividad y la neutralidad. En cambio la geografia de la percepcidn y el comportamiento inicié un quiebre
al investigar el comportamiento especifico de las mujeres en el espacio e interesarse por las diferentes
pautas de desplazamientos entre varones y mujeres. Estas lineas de trabajo corresponden la denominada
“geografia de las mujeres”, donde lo importante era visibilizar la vida de las mujeres y el acceso limitado a
determinados lugares, sin entrar en tema las relaciones de poder entre los géneros. Posteriormente, hacia
fines de los 70 y durante los 80, la preocupacidn estuvo en generar un marco tedrico que sirviera entender
mas que describir las desigualdades entre varones y mujeres en relacién con el espacio y el medio.

Otros gedgrafos(as) se inclinan por las categorias marxistas de anadlisis y consideran que las relaciones
capitalistas generan la desigualdad, tienden a explicar la subordinacidon de las mujeres sobre una base
materialista, la de su capacidad reproductora no puede concebirse al margen de las relaciones de
produccidn y reproduccidn. Varias autoras, especialmente de Gran Bretafia, se han ocupado del tema
empleo femenino. Segun Garcia Ramén (2006, 340), “el enfoque materialista y el concepto de clase se han
revelado eficaces para dar cuenta de la subordinacién de la mujer y su relacidon con el mercado en lugares y
periodos muy diversos”. El estudio del trabajo remunerado de la mujer llevd a estudiar los vinculos entre el
trabajo doméstico y su relacion con el mercado laboral, resultando apropiada la categoria patriarcado. Los
estudios de género proponen entonces una mirada integradora entre el mundo del trabajo y el mundo del
hogar. Surge entonces el concepto de trabajo “invisible” que sdlo tiene valor de uso pero “es crucial para la
supervivencia del sistema social”.

La geografia cultural-humanistica también influyéd desde fines de los afios 70, y durante los 80,
especialmente en Norteamérica. Puso énfasis en el papel que las experiencias, sentimientos y percepciones
tienen en el analisis geografico. Los andlisis se centraron en el estudio del espacio privado, el espacio
domeéstico y el espacio cotidiano. Comienza a ponerse el acento en la diversidad cultural de las mujeres y en
las contribuciones del psicoandlisis. Adquieren importancia para estos trabajos los conceptos de lugar e
identidad. El concepto de paisaje es resignificado a la luz de la diversidad de respuestas y vivencias
experimentadas por mujeres segun clase social, grupo étnico y edad, especialmente cuando se incorporan
los ambitos interiores, especialmente el hogar.

Hacia los afios 90, los planteos del posmodernismo, el poscolonialismo y los “estudios culturales”, generan
grandes debates en la geografia. La geografia feminista coincide con el posmodernismo en la critica al
pensamiento racionalista y con pretensiones totalizadoras y universales; tal como mencionamos
anteriormente, no creen en la existencia de un conocimiento universal, neutral, objetivo y producto de la
razén y la logica (Garcia Raman, 2006, 341). Hay interés por estudiar la complejidad de las experiencias de
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las mujeres y a intersectar género con otras causas de la diferencia y de la discriminacién como la etnicidad,
la clase social, la nacionalidad o la sexualidad. La categoria género es aplicable también a los hombres y
surgen los estudios sobre masculinidades.

Bajo la influencia de las teorias fenomenoldgicas y psicoanaliticas, se introdujo en la geografia la escala
corporal; el cuerpo se instala como categoria de analisis y se busca comprender nuevas formas de entender
el poder, el conocimiento y las relaciones sociales entre la gente y los lugares. A comienzos de este siglo,
cobra interés el tema de la sexualidad, los aportes tedricos de Judith Butler (2007) sefialan que el sexo es
también una construccidon social, dando sustento a articulos que tratan la relacion del espacio en la
construccion de las identidades sexuales.

El recorrido realizado por la geografia feminista sintetizado brevemente en anteriores parrafos esta basado
en la produccién académica de Espafia y otros paises desarrollados, especialmente angléfonos. Conocer el
estado de arte de la geografia de género y/o feminista en América Latina nos motivo a realizar este trabajo.
De acuerdo con Susana Veleda y Diana Lan (2007) los primeros trabajos en geografia de género en América
Latina comenzaron a desarrollarse en Brasil y Argentina, como consecuencia del movimiento de mujeres y
de las distintas vertientes del feminismo que surgieron en ambas sociedades. Ellas identifican la inclusién de
la categoria género en las perspectivas positivistas y marxistas; y consideran que los trabajos presentados
hasta ese momento son mds empiricos que tedricos. Los trabajos pioneros en Brasil se referian a aspectos
del trabajo productivo de las mujeres con investigaciones sobre cuestiones de salud. Y en Argentina, los
trabajos se dieron en dmbitos mds diversificados, de manera no institucionalizada, con tematicas referidas a
cuestiones urbanas, medio ambiente, migraciones y participacion politica. Las autoras consideran necesario
gue este enfoque sea institucionalizado en programas de estudio y en organizaciones profesionales.

La envergadura de este trabajo trasciende los limites de esta presentacidn, por tal razén, pondremos la
mirada en tres fuentes de informacién: 1°, las memorias de los Encuentros de Gedgrafos de América Latina
(desde sus comienzos hasta 2017, inclusive); 2°, revistas digitales de geografia de algunos centros
académicos poniendo el foco en la Revista Latinoamericana de Geografia y Género, y, 3° en las memorias del
Primer Congreso Internacional de Género y Espacio, realizado en 2015. 3

Los Encuentros de Gedgrafos de América Latina

Con relacion a la cantidad de trabajos desde la perspectiva de género presentados en los Encuentros de
Gedgrafos de América Latina, Colombara et al (2013) recuerdan que recién en 1993 (4° EGAL) fue
presentado el primer articulo. En encuentros posteriores, los articulos fueron escasos no pasando de unos
pocos, por ejemplo, cinco trabajos en el 5° EGAL de Cuba (dos de Argentina, dos de Brasil y uno de Espaia).
En el 6° EGAL de Buenos Aires (1997) fueron presentadas tres ponencias: dos de Argentina, una de las
cuales se referia a cuestiones demograficas a escala local y la otra, a la incorporacién de la categoria género
en los IDH del PNUD, vy, una de Brasil, con un analisis comprometido sobre género en la planificacién urbana.
En el 7° EGAL de Puerto Rico, 1999, no se observan trabajos. Posteriormente, en el 8° EGAL (Chile, 2001) se
presentaron cuatro articulos, todos de Argentina, con cuestiones vinculadas al trabajo y empleo de las
mujeres, en diversas escalas, también aparece la problematica de la violencia de género. Para quienes
tuvieron la oportunidad de asistir reconocen que se sentaron las bases para conformar una red
latinoamericana de gedgrafos/as interesados en esta perspectiva.

En el 9° EGAL (México, 2003) se presentaron cuatro trabajos (dos de Brasil, uno de Venezuela y uno de
México), con una temdtica dominante sobre la divisidn sexual del trabajo, en zonas rurales; también cabe
destacar uno de los trabajos donde se analiza el proceso de construccidon de ciudadania por parte de las
mujeres que luchan por sus derechos. Y en el 10° EGAL (Brasil, 2005), de cinco trabajos presentados, tres
son de Brasil y dos de Argentina. Abordan las relaciones de género y divisién sexual del trabajo en los
espacios rural y urbano, con mencidn en las politicas publicas, proyectos y programas de desarrollo y acceso
al crédito; las escalas varian de lo local a lo global pasando por la escala regional.

En el 11° EGAL (Colombia, 2007) hay seis articulos, tres de México, uno de Brasil, uno de Colombia y uno de
EEUU. Contindan los trabajos que abordan las relaciones de género y division sexual del trabajo

® Queda pendiente el andlisis de las memorias del Segundo Congreso Internacional de Género y Espacio realizado en 2017, en México
hasta su publicacién.
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(maquiladoras, globalizacion, flexibilidad laboral), la vida cotidiana de las mujeres en las urbanizaciones
cerradas, y, la relacién lugar, género y memoria.

Cabe destacar que el 12° EGAL (Uruguay, 2009) registré hasta ese momento la mayor cantidad de trabajos
de todos los Encuentros, con 23 articulos, distribuidos de la siguiente manera: 15 de Brasil (uno de ellos
conjuntamente con Espafia), 4 de Argentina, 2 de Chile, 1 de Colombia y 1 de México. Continlan temas de
investigacion referidos a la division sexual del trabajo, tanto en espacios urbanos como rurales, y sobre
violencia de género; por otro lado, aparecen trabajos vinculados a la explotacién sexual, a las redes de
prostitucién, a procesos migratorios internos e internacionales; y se incorporan conceptos tales como lugar,
cotidiano, sexualidad, pobreza, femicidio. Hay mayor diversidad y solidez en los marcos tedricos.

El nimero de trabajos desciende a cuatro trabajos en el 13° EGAL (San José, Costa Rica, 2011) dos por
Argentina, uno por Brasil y uno por Colombia. Contintan los trabajos sobre violencia de género (no sélo en
espacios privados sino también en los espacios publicos), y se incorporan las categorias memoria, identidad y
DDHH.

Ana Sabaté Martinez y Joseli Silva (2009) expresan “temas como la feminizacién de la pobreza, la creciente
proporcién de mujeres al frente de los hogares, la emigracion exterior, las economias nacionales basadas en
el envio de remesas y como ello redibuja todas las relaciones de género en los lugares de origen, la
participacidn de las mujeres en movimientos campesinos (como en el caso del Movimiento de los Sin Tierra)
y, muy por encima de todo, los desiguales efectos que sobre mujeres y hombres estda produciendo la
globalizacion son algunos de las cuestiones que, a pesar de su inequivoco significado territorial, la Geografia
de América Latina apenas estd abordando” .
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Trabajos en Género

EGAL (aio)

Fuente: elaboracion propia en base a las Memorias de los EGAL y de los registros en el
Observatorio Geografico Latinoamericano em
http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx.

A continuacion se analizan las memorias del 14°, 15° y 16° EGAL: al igual que en los anteriores Encuentros,
sigue escasa la participacién de trabajos con perspectiva de género, en el de Pert (2013) se presentaron sdlo
7, en el de Cuba (2015) ese numero se elevé a 24 ponencias, lo cual estaria indicando un timido pero no
menos importante avance, sobre todo teniendo que en cuenta que el nimero total de ponencias se redujo
de 1032 a 760. Y en el de Bolivia (2017) se presentaron 12 ponencias representado el 2% de las 607
registradas en las actas; 10 de las cuales se registraron en el Eje Poblacidn, Género e Identidad.

Desde el punto de vista cualitativo, y con relacién a los temas abordados, existen algunos que presentan un
mayor tratamiento. A modo de ejemplo: Divisidn sexual del trabajo. Divisién espacial del trabajo. Género y
espacio urbano. Género y espacio rural. Violencia femenina en las distintas espacialidades: publico y privado.
Cotidiano y lugar. Reconocimiento e incorporacion de la diversidad sexual. Disputas territoriales por la
apropiacién del espacio. Territorialidades de la prostitucidon. La movilidad de las mujeres. El turismo y las
mujeres. Derechos Humanos. Trabajos donde se vincula género con procesos migratorios, -ausentes
anteriormente- se presentan en La Paz (2017) al igual que los que abordan la masculinidad.
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Se observa desigual desarrollo en los marcos tedricos, algunos trabajos responden a posturas feministas
marxistas bien definidas, especialmente los que se refieren a empleo, trabajo productivo y reproductivo,
trabajo doméstico, divisién sexual del trabajo, en espacios urbanos y rurales. En otros se observa escaso
desarrollo tedrico y un nivel muy descriptivo. También es escasa la diferenciacion entre género y sexo,
resulta muy significativo que en algunos articulos se los toma como sindénimos sin especificaciones
conceptuales.

En los ultimos afnos aparecen trabajos vinculados a la geografia cultural, fenomenoldgica y posmoderna que
introducen los temas de masculinidad, sexualidad y el cuerpo. En este sentido resulta interesante el impacto
de la teoria queer o teoria de lo transexual; en algunos trabajos proponen dar visibilidad a los sujetos que no
se estructuran en estas rigidas fronteras de género (femenino-masculino) constituyéndose mas alla de la
organizacién dispuesta por el patriarcado.

En general, la metodologia utilizada se basa tanto en técnicas cuantitativas (datos censales, estadisticas,
encuestas) como cualitativas (historia de vida, testimonios, imagenes, entrevistas en profundidad). En
relacién con la autoria de los trabajos se observa que en general pertenecen a autoras mujeres; es muy
escasa la participacién de hombres. De acuerdo con el pais de procedencia de los(as) autores(as),
predomina la produccidn brasilera, seguida por la argentina, mexicana, colombiana, chilena y venezolana.

El siguiente grafico sintetiza la relacidon de los trabajos con perspectiva de género con el nimero total de
trabajos presentados en todos los EGAL

EGAL segun fecha 1993-2011 2013-2017
Trabajos en género 51 43

Total de trabajos 5700 2399
Proporcién relativa (%) 0,9 1,8

Fuente: elaboracion propia en base a las Memorias de los EGAL y de los registros en el
Observatorio Geogréfico Latinoamericano
enhttp://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx.

Publicaciones en algunas revistas digitales de Geografia

Cabe aclarar que sélo se han analizado revistas digitales de algunos centros académicos teniendo en cuenta
una aproximacion a la representatividad geografica.

Observatorio Geografico de América Latina. http://observatoriogeograficoamericalatina.org.mx. Merece
destacarse la creacién de este observatorio por iniciativa del gedgrafo Fernando Carreto Bernal, de México.
Alli es posible encontrar los trabajos presentados en los EGAL.

Revista Geografica América Central. http://www.revistas.una.ac.cr/geografica. Es una publicacidon impresa
dirigida por la Escuela de Ciencias Geograficas de la Universidad Nacional de Costa Rica y editada
periddicamente por la Editorial de la Universidad Nacional (EUNA) desde el afio 1974. El volumen 2 (47E) de
2011 publica los trabajos presentados en el 13° EGAL en versidn electrénica. Los temas fueron trabajados
fueron:

Geografia, construccion de territorio y justicia social: Practicas espaciales, género y desarrollo en Chile.
Violencia urbana, su relacién con la violencia de género.

Geografia de la diversidad: Chapinero (UPZ99) como distrito LGTB de Bogotd

Pequefios desarrollos locales. Mujeres emprendedoras. Estudio de caso de produccidn de arandanos en
Doblas, La Pampa, Argentina.

El espacio del Género en Geografia.

Espacio urbano y ldgica patriarcal

Revista de Investigaciones Geograficas de Chile:
http://www.investigacionesgeograficas.uchile.cl/index.php/1G/issue/archive.

No se encontrd ningun articulo con relacidn a género

Revista Geografica del Sur de Chile: http://www2.udec.cl/~revgeosur/. Es una publicacion Bianual del
Departamento de Geografia, FAUG de la Universidad de Concepcién, Chile. Se encontro:
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El recuerdo del jardin desde la mujer en el club de jardines de Chiguayante, Chile (2011) |

Cuadernos de Geografia. Revista Colombiana de Geografia.http://www.revistas.unal.edu.co/. Es una revista
académica, de periodicidad semestral desde el 2011, y editada desde 1979 por el Departamento de
Geografia de la Universidad Nacional de Colombia. Se encontraron dos articulos:

Empresarialidad femenina y redes sociales en San Pedro Tultepec de Quiroga, estado de México (2011)
“A gente é invisivel”: sobre espaco carcerario feminino e género (2012)

Geotropico. http://www.geotropico.org/
Es una revista semestral electrénica del Grupo Geolat, dedicada a la difusidn de estudios geograficos y
afines relacionados con el espacio intertropical.

No se encontré ninguln articulo con relacién a género |

Entorno geografico: http://entornogeografico.com/. Nace en el Departamento de Geografia de la
Universidad del Valle, en 2002; se edita anualmente.

No se encontrd ningln articulo en relacidn a género J

La Revista de Estudios Sociales. https://revestudsoc.uniandes.edu.co/index.php/es/. Es una publicacién
trimestral, creada en 1998, financiada por la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de los Andes
(Colombia), presenta articulos de otras ciencias sociales ademas de los geograficos. Por ejemplo:

Riesgos de salud en mujeres con multiples roles(2000)

Genero, violencia intrafamiliar e intervencion publica en Colombia (2004)

Sociedad, familia y género. El caso de los migrantes y exiliados colombianos en Suecia (2005)

La corporalidad de las guerreras: una mirada sobre las mujeres combatientes desde el cuerpo y el lenguaje
(2005)

Violencia, homofobia y psicoanilisis: entre lo secreto y lo publico (2007)

Hombres en situacion de desplazamiento: transformaciones de la masculinidad (2010)

La "educacion de las mujeres": el avance de las formas modernas de feminidad en Colombia (2011)
Movilidad femenina: los reveses de la utopia socio-espacial en las poblaciones de Santiago de Chile (2015)

Geografica Digital Chaco. http://hum.unne.edu.ar/revistas/geoweb/default.html|
Es la revista del Instituto de Geografia de la Universidad Nacional del Nordeste. De formato digital desde
2004; de caracter semestral.

La perspectiva de género en la carrera de geografia de la UNNE. Un esbozo de comparacion con la
incorporacion del género a la ciencia geografica (2013)

Experiencias didacticas para la incorporacidn de la perspectiva de género desde la catedra Geografia
Econdmica y Politica General (2015)

Hacia el reconocimiento de las desigualdades entre mujeres y varones en el mercado laboral del Chaco. El
comportamiento de la segregacion horizontal en los afios 2001-2010 (2015)

Revista de Geografia. Estudios Socioterritoriales. UNCPBA. Tandil http://revistaest.wixsite.com/revistaestcig.
Es una revista cientifica preocupada por los desafios actuales de la Geografia que tiene como objetivo
realizar un aporte en la difusién de las investigaciones y estudios socio-territoriales que promuevan la
reflexion tedrica y el debate académico, a efectos de contribuir a la construccién del pensamiento geografico
y de las ciencias sociales en general.

La presencia y la carrera profesional de las mujeres en la Geografia Académica. Estudio de las peculiaridades
del caso espafiol(N°7 2007-2008)

Un aporte muy importante es la reciente creacidén de la pagina web sobre geografia de género en Argentina
por parte de esta universidad. https://geografiadegeneroargentina.wordpress.com/

Boletin de Estudios geograficos. Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza
http://bdigital.uncu.edu.ar/app/navegador/?idobjeto=5514. El Boletin de Estudios Geograficos es una
publicacion periddica originada en 1948, que comprende y difunde trabajos cientificos originales, inéditos,
relacionados con la amplitud tematica de la Ciencia Geografica, sus objetos y métodos especificos. Es digital
desde 2011.

No se encontrd ningun articulo con relacion a género

Revista Transporte y Territorio. Universidad de Buenos Aires.
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http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/rtt. El nimero 16, 1° semestre de 2017, dedicé un Dossier a la
Movilidad Urbana y Género: experiencias latinoamericanas que consta de 7 articulos. Dacuenta de
producciones académicas que han puesto en relacién la movilidad y el género en ciudades latinoamericanas,
ya sea focalizdndose en las experiencias de las mujeres o en las relaciones de género que (re)producen
diferentes practicas de movilidad.

Revista Geograficando. Universidad Nacional de La Plata

http://www.geograficando.fahce.unlp.edu.ar/. Se publica en formato digital desde 2005. Se detectaron los
siguientes trabajos:

Parir en casa, parir en el hospital. Algunas dimensiones para el andlisis de los lugares del parto, de Maria
Belén Castrillo (2015)

Envejecimiento y feminizacion de la poblacidn del aglomerado Gran Parana. 2001-2010, de Mariela
Demarchi, Javier Castelnuovo (2014)

El trabajo asalariado femenino en el cinturdn frutihorticola marplatense, de Silvia Liliana Bocero y Analia Di
Bona (2011)

Movimientos sociales, territorio e identidad: El movimiento de Madres y Abuelas de Plaza de Mayo, de Vera
Sofia Rodriguez (2011)

Revista Huellas. Universidad de La Pampa.
http://cerac.unlpam.edu.ar/index.php/huellas. Publicacién digital desde 2013

Para una didactica con perspectiva de género, Rocio Amancay Robein (2016)
Aproximaciones al abordaje de la vulnerabilidad social con perspectiva de género en espacios de borde.
Departamentos Chalileo y Limay Mahuida (Provincia de La Pampa), Leticia Garcia (2015)

Revista Latinoamericana de Geografia y Género. Brasil

http://www.revistas2.uepg.br/index.php/rlagg

La Revista Latino-Americana de Geografia y Género (RLGG) fue creada en el afio 2010, en formato digital, por
el Grupo de Estudios Territoriales (GETE) de la Universidad Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Brasil.
Constituye una importante contribucién al pensamiento geografico en América Latina. Tiene politica de
acceso libre. Impulsa la visibilidad de la produccién cientifica latino-americana feminista ademas de
proporcionar un espacio de didlogo permanente con otros campos disciplinares, movimientos sociales y
otros lugares del hacer geografico identificado con este abordaje.

De acuerdo con sus palabras en la presentacion “ambiciona mantener el tenor critico sobre la concepcién de
ciencia y la necesidad de construir un saber comprometido con los valores de la democracia, de la
ciudadania, de la igualdad y del reconocimiento de las diferencias”. A medida que fue avanzando reafirma el
compromiso de visibilizar sujetos y temas repudiados y considerados a-espaciales por la ciencia
convencional, de caracter conservador. Asimismo, “pretende mantener este espacio critico sobre la
capacidad de la ciencia en contribuir para una sociedad mas justa, igualitaria y ciudadana, a partir del
respeto a las diferencias culturales y humanas”.

La organizacién interna contempla varios abordajes espaciales, reunidos en grupos tematicos que
contemplan las performances queer, femeninas y masculinas. Las categorias de género y sexualidades
constituyen formas fundamentales de comprension del espacio que se suman a varias otras ya consagradas
como la politica, la economia, la cultura y el ambiente, produciendo una rica y variada Geografia, capaz de
analizar la realidad compleja del mundo contemporaneo.

Tiene caracter semestral (15 nimeros desde 2010 hasta 2017/1 inclusive); cada niumero tiene como minimo
12 articulos y en algunos casos llegan a 22 articulos, ademas de ensayos y reseiias de nuevas publicaciones y
de entrevistas a personajes y/o académicos destacados en la tematica.

De 236 articulos analizados, la mayoria (172) corresponden a gedgrafos y gedgrafas brasileros; también
pueden apreciarse trabajos de otros paises tales como Espafia (12), México (13), Portugal (11), Argentina (9),
Colombia (2), Venezuela (2), y los paises que se mencionan a continuacion han estado representados con un
trabajo cada uno, Mozambique, Chile, Uruguay, Grecia, Nueva Zelanda, Irlanda, Angola, Kurdistan, Italia,
India, Grecia, Irlanda, Inglaterra, Nueva Zelanda, Francia.

Los principales temas trabajados pueden ser agrupados segin temas y abordajes en:

Pagina 14



http://revistascientificas.filo.uba.ar/index.php/rtt
http://www.geograficando.fahce.unlp.edu.ar/
http://www.geograficando.fahce.unlp.edu.ar/article/view/Geov11n02a02
http://www.geograficando.fahce.unlp.edu.ar/article/view/GEOv10n01a06
http://www.geograficando.fahce.unlp.edu.ar/article/view/GEOv08n08a04
http://www.geograficando.fahce.unlp.edu.ar/article/view/GEOv08n08a11
http://cerac.unlpam.edu.ar/index.php/huellas
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/rlagg
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/rlagg

GEOGRAFIA Y GENERO: DESDE LA GEOGRAFIA DE LAS MUJERES A LA GEOGRAFIA DE LAS SEXUALIDADES

1. espacialidades y diversidad sexual, redes de sociabilidad y homosexualidad, homofobia; inmigracion
ilegal y comercio sexual. Tensiones entre regulaciones sociales y transgresiones a la
heteronormatividad. Sexualidades, espacialidades y homosexuales. Identidades, travestismo vy
prostitucién. Transexualidad y transformacién del cuerpo. Homonormatividad, diferencias y variaciones.

2. Construccion identitaria de ser hombre. Masculinidades y relaciones internacionales. Masculinidades
hegemadnicas. Masculinidades en espacios femeninos (escuela)

3. Violencia de género y femicidios. Violencia (ruta y miedo), jbvenes homosexuales, espacios publicos.
Violencia sexual con nifos y adolescentes. Violencia de género y discursos.

4. Interseccionalidad con etnia y clase. Escala geogrdafica, cancer de mama y cuerpo femenino.
Epistemologia, visibilidad y mujeres afro descendientes. Femenidades, mujer indigena.

5. Género y trabajo de las mujeres en dareas rurales. Campesinas, relaciones de produccion y
comercializacién. Jefas de hogar, politicas publicas y demandas habitacionales. Género, trabajo,
desarrollo local y actividades recreativas. Trabajo, mujeres, supervivencia. Cotidiano y territorialidad en
el espacio rural. Procesos de identidad en espacios rurales.

6. Representaciones sociales, territorio y prostitucién. Prostitucion

7. Espacio urbano y sociabilidad homosexual. Espacialidades, espacio urbano, mujeres jovenes. Espacio
urbano, accesibilidad y movilidad.

8. Migraciones, estrategias de supervivencia. Redefiniciones de papeles y dindamicas étnicas en las
migraciones. Turismo global, parejas binacionales.

9. Maternidad adolescente, exclusidon social y espacial. Sexualidad juvenil, madres jévenes, contextos
vulnerables. Salud reproductiva y politicas publicas.

10. Participacion y representacién femenina en politica. Gestion comunitaria de las mujeres. El papel de las
emociones en las campafias electorales.

11. Geografia cultural, sagrado femenino, espacialidad femenino. Discriminaciéon por género y practica
religiosa. Conexion entre género, literatura y espacio.

12. Espacio, género y educacién y cultura. Escuela, representaciones prejuiciosas, deconstruccion.
Educadores, sexualidad, espacio escolar y deficiencia mental. Disefios curriculares y geografia de
género. Juegos infantiles, estructuracion de papeles de género y escuela.

Los autores(as) de gran parte de la mayoria de los articulos han desarrollado metodologia cualitativa, porque
consideran que el contacto directo con las personas y/o grupos sociales permite conocer la realidad que se
pretende estudiar. Las técnicas mas utilizadas son las entrevistas en profundidad, las historias de vida, el
mapeo social, las encuestas, entre otras.

Una lectura especial requiere el sector Entrevistas. Se destacan los aportes de Janice Monk y David Bell
(ambos en 2010); Lawrence Knopp y Maria Dolors Garcia Ramén (2011); Marguerida Queirds y GETE (2012);
Jon Binnie y Rachele Borghi (2013); Kath Browne y Robyn Longhurst (2014); Raquel (Lucas) Platero y Miguel
Angel Ribeiro (2015); Dolores Juliano y Rosa Esther Rossini (2016); Eduarda Ferreira (2017).

Por ultimo, se hace una mencidn al volumen 5, nimero 2 de 2014, que fue realizado en colaboracion con la
Revista LES-ONLINE, de Portugal y Genre, sexualité & société, de Francia. Consta de un dossier tematico con
textos de la 22 Conferencia Europea de Geografia de las Sexualidades, realizada en Lisboa en 2013. Este
evento reunid varios investigadores que con su trabajo cientifico han desafiado la hegemonia de la
heteronormatividad en las relaciones sociales, pero también en el campo cientifico. Los temas abordados
envuelven varias espacialidades, hegemdnicamente europeas y diferentes grupos LGBT.
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Primer Congreso Internacional de Género y Espacio:
En este trabajo se ha analizado el Primer Congreso Internacional sobre Género y Espacio
realizado en la Universidad Nacional Auténoma de México (México, DF.), en 2015. Si bien el
objetivo fue generar condiciones para reflexionar sobre la relacién, interseccidén o cruce entre
género y espacio desde cualquier disciplina, se aprecia gran cantidad de trabajos cuyos temasy
autoras son gedgrafos(as) de ese pais. Por otro lado, con relativa ausencia en los Encuentros
de Geodgrafos. Estuvo organizado en las siguientes mesas de trabajo:

La problematizacion del espacio y el género: aproximaciones epistemoldgicas y conceptuales
Espacios urbanos y rurales

Sexualidades y espacio: heteronormatividad, diversidad sexual, disidencia sexual, sexualidades
queer

Género, identidades étnicas y raciales

Espacio, género y vida cotidiana

Produccidn del espacio generizado, poder, reproduccidn social y conflictos: experiencias,
practicas, representaciones textuales y visuales, imaginarios, discursos e instituciones
Género, espacio, exclusidn y resistencia

Dimensiones espaciales de la violencia y la inseguridad mas alla de la visidn policiaca
Género, espacio, emociones y afectos

Espacio doméstico y nuevas formas de configurar y habitar el ambito de la domesticidad
Dimensiones espaciales de los procesos migratorios

Heterotopias y utopias, lugares y no lugares

Se puede observar, que la categoria género fue incorporada para estudiar la transformacion
socioespacial o la participacion en la gestion del desarrollo territorial rural con el
empoderamiento de las mujeres. También esta analizada la posibilidad de transformacion del
espacio urbano con base en la demanda de politicas publicas que respondan a las demandas
de las mujeres.

Otros trabajos emplearon enfoques tedricos y metodoldgicos para relacionar la sexualidad con
el espacio, entre los que se pueden sefialar las perspectivas criticas que analizan Ia
espacialidad o la difusion para comprender culturas, identidades y politicas queer. Varios
articulos cuestionan la naturalizacidn de la heterosexualidad y la homogeneizacién de
comunidades a través de categorias rigidas que hacen parte de la produccién de conocimiento
sobre espacios, sexualidades y géneros en diferentes lugares. La constitucidon de la ciudad
contemporanea surge como resultado del proceso de urbanizacién del capitalismo y de la
regulacién del cuerpo y del comportamiento humano en busca de mayor productividad y
eficiencia, por eso la ciudad, condicionada por la disciplina del cuerpo y por la reglamentacion
del sexo, naturaliza la concepcidn heterosexual y reproduce el deseo masculino.

La interseccionalidad entre género, etnia y pobreza es discutida en varios trabajos como asi
también las dimensiones espaciales de la violencia e inseguridad, tanto en el dmbito privado
como publico.

CONCLUSIONES
El enfoque de género ha supuesto una ruptura metodoldgica sustancial en geografia ya que ha
sido el motor para la reconsideracion de muchos conceptos geograficos. Desde hace mas de
cuatro décadas, el movimiento feminista en sus multiples corrientes ha impactado
fuertemente en los estudios geograficos, especialmente en los paises anglosajones. Sin
embargo, América Latina ha presentado una reducida contribucidon académica, a pesar de la
expresividad que tienen el movimiento de mujeres y las diferentes vertientes del feminismo.
Algunos de los resultados que pueden plantearse luego de realizar este trabajo son:
1. Con relacién a los Encuentros de Gedgrafos de América Latina: continla escasa la
representacion de trabajos con perspectiva de género y/o con uso de la categoria de
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género (51 articulos sobre un total de 5700, para 1987-2009, y 43 trabajos sobre 2399
para 2013-2017). Continta el predominio de la geografia fisica. Posiblemente se deba
a que en varios centros académicos haya resistencia a incorporar nuevas categorias y
nuevos enfoques que apunten a los analisis sociales, culturales, y a comprension de la
diversidad social y espacial. Esta situacion es critica, sobre todo teniendo en cuenta
qgue los EGAL promueven la diversidad y heterogeneidad de categorias analiticas y
enfoques epistemoldgicos.

2. Conrelacién a las revistas digitales: la cantidad de trabajos es minina y en varias de las
paginas web consultadas no se encontraron publicaciones. Podria plantearse que el
ambito académico no escapa a la situaciéon de subordinacidén de las mujeres en sus
multiples aspectos y que las estructuras de poder y organizacién burocratica de las
universidades y centros de investigacién son aun fuertemente patriarcales. En lineas
generales predominan los trabajos empiricos por sobre los tedricos.

3. un hecho a destacar es la publicacién digital de la Revista Latinoamericana de
Geografia y Género, del grupo TEGE de la UEPG/BR. Constituye una luz para quienes
transitamos estos caminos de rebeldia. Da testimonio de los temas que preocupan al
movimiento de mujeres, a las diferentes vertientes del feminismo, a los diferentes por
su identidad sexual, a los marginados por la homofobia y por su sexualidad, entre
tantos otros, y a la relacién que estos grupos tienen con el espacio, en diversidad de
escalas (cuerpo, hogar, barrio). El poscolonialismo, el posmodernismo, el patriarcado,
la teoria feminista, la teoria queer, los estudios culturales, constituyen algunos de los
encuadres tedricos utilizados en los trabajos. Y aun asi, hay necesidad de realizar un
desarrollo teérico que permita una discusién critica con mayor especificidad para
seguir avanzando.

4. Otra fuente significativa fueron las memorias del Primer Congreso de Espacio y Género
realizado en 2015, en México®. Esas memorias nos han permitido tener conocimiento
de los trabajos que se estan realizando en ese pais y en los vecinos, algunos analizan el
espacio desde otras ciencias sociales pero parte de ellos estdn abordados desde la
ciencia geografica. También se pudo corroborar que los temas y problematicas son
similares a los de otras regiones, y que abordados desde la interseccionalidad, tienen
mayor riqueza y complejidad para teorizar sobre la relacién entre distintas categorias
sociales.

Finalizando, consideramos que el enfoque de género en la geografia de América Latina tiene
un enorme potencial. Hay coincidencia con Maria Dolores Garcia Ramoén (1997) cuando
menciona que se vislumbran diversas geografias de género, sobre todo al tener en cuenta las
diferencias territoriales, locales y regionales, que promueven diferentes modelos de concebir y
practicar la geografia. Todo esta por hacer.
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INTRODUCCION

Las presentes lineas tienen el objetivo lograr un espacio de reflexién y andlisis para poder
elucidar algunos puntos de la complejidad contemporanea y cémo la geografia ha tratado y
trata, de brindar sus aportes a la misma.

Son lineas de reflexiones que permitan, no sdlo elucidar certezas, sino que permita transitar un
camino plagado de incertidumbres que se manifiestan en el terreno especifico de la geografia
y en el mas genérico-no menos importante-de las ciencias sociales, partiendo de la premisa
fundamental ,que ésta forma parte de aquellas.

Trataremos de ordenar la exposicidn en nucleos que actien como vertebradores que permitan
colocarlos en debate y discusion.

Partiré de las ultimas investigaciones que he desarrollado conjuntamente con profesores de la
UNLP y UNLPam, instituciones en las que me desempeiio como Profesor Titular.

Por ello nuestro objetivo es precisamente compartir con ustedes, el camino que hemos
transitado para tratar de lograr un crecimiento en conjunto y no sdlo, individual o grupal. En
cierta medida cumplimos con una de las actividades basicas de la Universidad: compartir,
debatir y contrastar el nivel de investigaciones realizadas y fundamentalmente informarles
sobre el sentido que guiaron nuestra tarea.

Con esta secuencia propondremos toda una linea de pensamiento que fue enriqueciéndose a
medida que descubriamos o re-descubriamos relatos olvidados o deliberadamente excluidos
de la academia oficial.

Se supone en este sentido que los proyectos siguiendo una linea argumental e investigadora
central: la cultural ha sufrido cambios de acuerdo a las etapas por las que fueron discurriendo
y encontrando nuevos caminos, nuevos planteos y desafios a niveles epistemoldgicos,
discursivos y hasta personales.

DESARROLLO

2006-2010: Rastros Culturales en la Investigacion Geografica

Siguiendo las premisas aclaratorias que puedan lograr un grado de ubicuidad a los lectores y/o
participantes oyentes en distintos eventos, partimos de un debate surgido de un proceso de
dialectizacién que experimentaron las ciencias sociales referentes a la Modernidad y a la
Postmodernidad.

1
Centro de Investigaciones Geograficas. UNLP-Instituto de Geografia. UNLPam.
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En los comienzos de estas dos etapas nuestras indagaciones fueron las mas generales y
comprendian una serie de profundas interpelaciones que circulaban en el denominado primer
mundo y en el campo especifico de las Ciencias Sociales y en la Geografia como tal. El
emergente que nos reunia era el analisis del poder, por ese motivo estos proyectos abarcaron
pensadores euro-céntricos y como habian sido receptados por los cientistas euro-céntricos y
tangencialmente por los latinoamericanos.

2013-2015: La continuidad de la Dialéctica Modernidad-Post modernidad en los espacios periféricos

Posicionamientos tedricos tales como el post-estructuralismo y el postcolonialismo fueron los
primeros en ser investigados. En ambos casos suponian un fuerte descentramiento de las
subjetividades, un elaborado andlisis de la relacién entre espacio y poder-de corte
foucaultiano-y un andlisis de nuevas formas y maneras de leer los discursos hegeménicos A su
vez ello nos condujo a incursionar en los transversales Estudios Culturales y en esa instancia
problematizamos los provenientes de paises del primer mundo, indagando su presencia o
ausencia en la academia latinoamericana.

Entendemos que la geografia no se define por el objeto de estudio “en si”, sino por los
intersticios- otros que permitan realizar un reacomodamiento discursivo y critico.

Es decir, obviaremos la critica convencional, para intentar una critica-otra que la supere. Pero
que signifique una critica-otra que aproveche los intersticios problemdaticos en sus
materialidades emergentes, como procesos o fenémenos geograficos sociales y culturales.

La critica-otra se inscribe en el relativismo cultural y en la desencializacion de los procesos que
estudia. Ello implica un replanteamiento que es a su vez epistémico, intencional y valorativo y
para algunos autores se complementa con un fuerte “situacionismo”. La idea omnipresente de
la objetividad cientifica no se encontrara en estas lineas, pues se entiende y comprende que la
intencionalidad y valoracion de los autores gedgrafos/as es constitutiva del proceso de
legitimaciones discursivas que se presentan y a su vez, se imponen a través de la ensefianza y
la investigacion. Por eso, somos refractarios a cualquier forma de objetividad-que se presente
como redentora, disciplinadora y legitimadora del statu-quo académico.

Se trata de escribir y pensar sobre los bordes y para los bordes e intersticios que presentan
nuevas situaciones espaciales, para las cuales muchos gedgrafos no disponen de estrategias y
marcos tedricos de analisis que permitan ese tratamiento sobre los bordes y para los bordes.
¢Qué entendemos sobre los bordes y para los bordes?.En primera instancia, la existencia de
bordes, supone dialécticamente la presencia de un centro. Pues este centro se nos presenta
como ordenador y disciplinador del pensamiento con el objetivo aparente de lograr un avance
de la ciencia geografica. Pero consideramos-que si bien puede parecer una tarea fructifera-
analizar y estudiar el centro implica reforzarlo y legitimarlo dentro del canon epistémico
establecido y lo mas grave aun cuando se intenta reproducirlo para instalarlo como fuente de
dominio cultural hegemanico. No obstante, no descartamos la riqueza que pueda existir en ese
centro, sélo que proponemos descentrar/nos para hundir el aguijén de la critica y visibilizar lo
que por afios la academia no trabajé, ocultd o simplemente desdefié.(por no considerar
geograficos los temas que plantearemos, entre otras tantas argumentaciones).

¢Descentrarse por qué y para qué? Descentrarse significa ocupar un espacio intelectual critico
real o imaginario que apele al tratamiento de las problematicas emergentes con categorias de
analisis que permitan al sujeto horadar e interpretar los fendmenos para estar-en-otro-mundo
y comprender ese-otro-mundo. Si bien esto tiene caracteristicas heideggerianas se aleja de las
mismas y sélo tomo de ellas, una forma grafica de escritura.

El andlisis mas profundo fue el de Michel Foucault, a través de sus obras emblematicas y
también como fue el proceso de recepcidn de algunos gedgrafos britanicos, entre ellos Tim
Creswell y Mike Crang. Muy cercanamente comenzamos nuestro encuentro con otros
gedgrafos britdnicos: Derek Gregory y Nigel Thirft. Seria el comienzo del estudio de los post-
estructuralismos geograficos.

Pagina 20



Miguel Angel SILVA, Marcela FEDELE, Nahuel MAMONDE, Gustavo BERTON, Marcela CAR, Sergio PERDONI, Franco BELHARCH

El primero que incursiond en Geographies Postmoderns en uno de los temas centrales: las
relaciones entre género, etnia, poder y filosofia. Posteriormente, él trabajaria las relaciones de
poder en escala macro por los conflictos desatados por USA en Afganistan e Irak, retomando
en cierta medida algunas de las perspectivas ya trabajadas en otro contexto histérico por Yves
Lacoste en la década de los 70.

Nuestros estudios sobre Thrift fueron muy gratificantes a la hora de ejercer la critica a la
racionalidad y las representaciones, a través de su concepcién sobre las teorias no-
representacionales. Esta dptica abria en cierto modo, muchos aspectos que nos faltaba
hilvanar sobre la critica de las teorias menores hacia las teorias mayores totalizadoras y
racionalistas. Hubo una pequefia etapa que también nos acercé a los estudios culturales desde
el euro-centrismo de la escuela de Birmingham de Raymond Williams, Stuart Hall y Lawrence
Grossberg. Casi todos ellos referentes a los estudios culturales de los sectores populares del
continente europeo.

Con el transcurrir de los afios fuimos acotando nuestros campos de analisis paraddjicamente,
fuimos interconectando y colocando en didlogo las concepciones tradicionales de las
epistemologias geograficas con nuevas formas de descentramiento discursivo y
epistemolégico. En cierta medida fuimos abandonando el férreo campo disciplinario y
comenzamos un proceso de clarificacién: por ejemplo las diferencias entre Geografia Cultural
Clasica y los emergentes Estudios Culturales. El Ultimo proyecto en vigencia ya tiene un campo
de aplicacién mas concreto y se refiere a distintos discursos geograficos adaptados y
cuestionados por su escasa recepcién en la academia geografica Latinoamericana.

2013-2015: La continuidad de la Dialéctica Modernidad-Post modernidad en los espacios periféricos

Las cuestiones postcoloniales tienen un origen y una matriz diferente a los estudios
descoloniales, sin embargo se pueden encontrar algunos puntos de contacto. La principal
diferencia es territorial e histérica. Los estudios postcoloniales hacen referencia a Ia
construccion de Oriente (especialmente la India y Medio Oriente) por Occidente. Said fue uno
de los primeros autores que advirtieron sobre la situacién. La presencia del grupo postcolonial
hindd reafirmé este postulado-desde una Optica cultural-con autores como Homi
Bhabha,Gayatri Spivak,Ranajit Guha,Dipesh Chakrabarty, junto al ya mencionado Said se
forjaron a través de ideas post-estructuralistas como las de Deleuze, Guattari o Foucault. Su
principal objetivo-difiriendo con las posturas anti-colonialistas clasicas-es la colonizacion
mental y/o representacional, donde la cultura adquiere una relevancia superlativa.

En esta tercera etapa nos dirigimos y nos abocamos al pensamiento “otro” de las ciencias
sociales en relacidon con la geografia rescatando a Boaventura de Sousa Santos partiendo
desde el pensamiento abismal y el pensamiento post-abismal. Interesante nucleo tedrico-ético
pues nos plantea indirectamente el problema del reconocimiento sobre quién o quiénes
tienen derechos a pensar y legitimar la cultura y la sociedad: en este caso la cultura euro-
céntrica sobre los otros tipos de culturas.

Como desprendimiento de las ideas de este autor, realizamos un paralelismo desde la
literatura decimondnica argentina partiendo de obras candnicas de Esteban Echeverria: La
Cautiva y El Matadero. Literatura donde podemos observar “lo uno” y “lo otro”; lo “barbaro” y
lo “civilizatorio”. Este autor de la generacion del 37 resulta asi un claro exponente del
intelectual “colonizado” y “euro-centrado”. Es decir, transitamos las relaciones entre literatura
decimondnica candnica y las interpretaciones criticas de algunas de sus obras. En el caso de
Esteban Echeverria-como muchos de los autores del 37-es emblematico, pues todos ellos
habian leido a los viajeros ingleses de la década anterior y obviamente, habian inscripto su
pensamiento romantico sobre los paisajes argentinos. La critica literaria, Maria Teresa
Gramuglio en su obra: Nacionalismo y Cosmopolitismo en la literatura argentina, siguiendo las
huellas de su maestro Adolfo Prieto realiza una exégesis de las relaciones entre Viajeros
ingleses, Criollismo popular y Literatura Nacional. Tanto para Prieto y su exégeta, Gramuglio
creen encontrar una impronta muy fuerte de la cultura letrada (en este caso, |éase Echeverria)
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en el proceso de formaciones de esas identidades hipotéticas que se denominan identidades
colectivas nacionales. (Gramuglio, 2013).

En esta cuarta etapa partimos de la base que nos han presentado una geografia y un mundo
que culturalmente fue construido por la civilizacidn occidental y judeo-cristiana. Donde con el
correr de los siglos y especialmente el XVIII, la Modernidad triunfante esgrimié todo su
despliegue abarcando .y obviamente privilegiando el saber cientifico. Por supuesto, que
posteriormente se alzaron voces intelectuales criticas; pero desde el mismo Centro
organizador de la cultura y del pensamiento. Me estoy refiriendo a voces intelectuales
europeas y sus proyecciones culturales a los nuevos-otros mundos sobre los que la empresa
modernizadora implementé sus saberes.

Es decir, ya restringiéndonos al andlisis de la espacialidad y si se quiere, en términos mas
actualizados: sobre las territorialidades americanas, africanas y asidticas supusieron un gran
despliegue de diversos dominios: juridicos, religiosos, culturales, de género, linglisticos,
politicos, traducidos en formas de gubermentalidades, en este caso fueron desde un
colonialismo brutal hasta la implementacidon de sistemas politicos de democracias burguesas,
fiel reflejo del poder politico europeo.

Algunos autores denominan a este abanico de acciones con el nombre de:”las heridas
coloniales” proponiendo las “opciones descoloniales”.

Las opciones descoloniales surgen con fuerza en América Latina, Africa y Asia a fines del siglo
XX por intelectuales radicados en centros académicos de USA (paraddjicamente) y también por
intelectuales que ejercen sus tareas docentes e investigadoras en centros latinoamericanos,
asidticos o africanos o sea en sus lugares de pertenencia. (vivencial e intelectual).

Estas ideas descoloniales que surgen dentro del campo de la linglistica, semidtica,
antropologia, historias coloniales, sociologia tienen un peso especifico bastante endeble en la
geografia occidental. Salvo algunos estudios espaioles, brasilefios-portugueses, estado-
unidenses, franceses, su llegada a nuestra disciplina fue fragmentaria. Pero, hay que hacer
notar que en el peor de los casos la historia del colonialismo fue aceptada como “normal” vy
obviamente, durante décadas fue considerado un tema tabu, del que no habia que hablar y
qgue habia que silenciar y todas estas acciones con el fin de legitimar la reproduccion del orden
imperial y posteriormente del sistema capitalista liberal y neo-liberal en los Ultimos tiempos.
Un discurso que se conecta con dichos sistemas es el multiculturalismo que se presentd con
una perspectiva aparentemente tolerante y democratica. Ellos son un emergente mas para
auto-justificar lo que constituye un verdadero cambio radical en las relaciones raciales, de
género, linglisticas, religiosas, etc. El multiculturalismo que dice comprender los nuevos
cambios culturales, en realidad separa en compartimentos estancos las diversidades
culturales, sin llegar al fondo de la cuestion de la “diferencia”. También podriamos considerar
engafioso el pluralismo, pues el mismo siguiendo con la légica del multiculturalismo pretende
respaldar el nuevo orden global y cultural.

Por eso la palabra pluri-versos nos parece mas acertada, ya que contempla la mirada otra, en
planos de igualdad y de reconocimiento real de otras razones de ser y existir.

Volviendo al tema que nos convoca, encontrar los intersticios por donde se cuela el conflicto o
entender cabalmente el conflicto en si nos acerca al abordaje de lo que se obliteré durante
décadas por las ciencias sociales. A lo sumo, se entendian los intersticios generadores de los
conflictos o conflictos en si mismo, pero desde una mirada desde el centro, no desde miradas
epistémicas y ontoldgicas o materialistas auténticas e inherentes a los implicados en las
marginalidades de todo tipo que a nuestro entender, no son propias del concepto en si mismo,
ya que son provocadas y producidas por un centro organizador.

Los estudios pioneros de Frantz Fanon o los mas cercanos de Gloria Anzaldua serian para el
siglo XX verdaderos estudios que ponen al otro en su dimensidn igualitaria y despejan las
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coacciones a las que han sido sometidos grupos sociales marginados y no digo marginales,
explicitamente.
En otras palabras, el centro ordend, cualificd, cuantificd, difundié e hizo carnadura en la
cultura oficial vy la periferia o los bordes fueron victimas de esa construccién cultural
discriminatoria. Este seria el analisis simplista, pero lo importante seria desmadejar las
complejas interacciones entre el centro cultural organizador y los centros organizadores
periféricos.
Los estudios descoloniales constituyen un area del conocimiento social que precisamente
combaten todo lo anteriormente citado .Autores tales como Mignolo, Castro Gomez, Quijano,
Grosfoguel, Gordon, Anzaldua, Palermo, de Oto, Maldonado-Torres, Walsh, dentro del grupo
Modernidad/ Colonialidad se han propuesto llevar a cabo la tarea.
Muchos de estos autores referencian a las territorialidades estan especificamente relacionados
con la territorialidad. Ningln proceso descolonizador-para nuestro caso-los gedgrafos/as esta
exento de territorialidad. Ellos trabajan siguiendo una matriz cultural en comun. la
descolonialidad, que minimizan fortalezas “disciplinarias” que lejos, de constituirse en barreras
rigidas y separadas, actla como verdaderos vaso comunicante que unifican sus propuestas y
definen sus intereses y horizontes epistemoldgicos.
Entonces, el llamado a introducirse por estos intersticios problemdticos y por estos nudos que
son potentes generadores del pensamiento-otro, ofrecen a los gedgrafos/as un terreno de
gran fertilidad. Pero ello, puede resultar una tarea ciclépea si antes subjetivamente-los
gedgrafos/as- no internalizan por los medios a su alcance la dimensién de epistemologias
periféricas que permitan desligarlos de las epistemologias centrales que han actuado y operan
en sus discursos geograficos, en sus acciones de investigaciéon aplicada y de investigacion
basica.
La reconstruccién de los saberes periféricos entonces seria una tarea prioritaria, como
asimismo el anlisis critico de las epistemologias centrales que han conducido y en muchos
casos, han adherido al nuevo orden econdémico-global-cultural-comunicacional, ya instalado
en la academia latino-americana.
Maldonado Torres parte de dos premisas fundamentales, que posteriormente serdn
actualizadas por Mignolo y otros referentes del grupo Modernidad/Colonialidad.
Para el mencionado Maldonado Torres:

Dada la vastedad de los enfoques descoloniales y los distintos autores que

problematizan todo su arsenal tedrico, hemos elegido a Walter Mignolo

como un autor que proveniente del campo de la literatura y semiética; es

uno de los que realiza un abordaje cercano a nuestras inquietudes y a

nuestra critica que como grupo de investigacion llevamos adelante.
En sintesis apretada para Walter Mignolo y gran parte de los estudiosos/as del grupo
Modernidad/Colonialidad, las herencias coloniales de América Latina se dejan sentir hasta hoy
dia,en por lo menos tres areas complementarias: el racismo, el eurocentrismo epistémico y la
occidentalizacion (violenta o consentida) de los estilos de vida, que corresponden a las tres
categorias centrales elaboradas por el grupo MODERNIDAD/COLONIALIDAD: la colonialidad del
poder, la colonialidad del saber y la colonialidad del ser.
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El grafico anterior-extraido de una de las obras de Walter Mignolo, es ilustrativo y sustantivo
del pensamiento descolonial y constituye un analisis mas detallado de una de las formas de
colonialidad. (Mignolo, 2009).

CONCLUSIONES

Pensamos seguir indagando dentro de estos marcos tedrico-conceptuales y sus diversos
anclajes para encontrar otras geografias que nos permitan una mayor elucidacion critica de la
geografia, sus representaciones y sus realidades, como asimismo su evolucién dentro de la
tarea docente e investigadora. Ello implica que nuestros estudios comienzan a descentrarse,
en la busqueda de nuevas alternativas éticas, estéticas, epistémicas y hasta metodoldgicas que
no constituyan una acumulacidén de nuevos conocimientos sino que implique un verdadero
giro cultural que ha sido el camino que hemos transitado. La geografia siempre ha tratado con
complejidades a distintas escalas y ha ofrecido continuidades y rupturas de indole euro-
céntrico; nosotros pensamos en estudiar a la ciencia desde otros dngulos, con la introduccién
de nuevas categorias conceptuales y nuevos estudios de problemas con matrices propias del
pensamiento latinoamericano. El mundo no se haya exento de los mismos y por lo tanto
nuestro aporte-es uno de los tantos, que otros y otras investigadores/as comprometidos
realizan. Esa es nuestra brijula a comienzos del siglo XXI.
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XII JORNADAS CUYANAS DE GEOGRAFIA. HUELLAS Y PERSPECTIVAS

CONSTRUCCION Y DECONSTRUCCION DE LAS
REPRESENTACIONES
DE LA PRACTICA PROFESIONAL DURANTE LA RESIDENCIA

DOCENTE

Bajuk, Magdalena1
Robledo, Silvia
alenkabajuk04@gmail.com
ecogeo@ffyl.uncu.edu.ar

“De nuestros miedos nacen nuestros corajes y en nuestras dudas viven nuestras certezas.

Los suefios anuncian otra realidad posible y los delirios otra razon.

En los extravios nos esperan hallazgos, porque es preciso perderse para volver a encontrarse”
EDUARDO GALEANO

Galeano, E. (2003). El libro de los abrazos. Editorial SIGLO XXI

1-INTRODUCCION

La residencia docente es un proceso complejo donde se mezclan sentimientos, conocimientos,
acciones, de distinta indole. Entre las sensaciones que surgen aparecen los temores.

El miedo constituye un mecanismo normal de supervivencia y de defensa que percibimos ante
una amenaza. El temor puede ser positivo cuando nos alerta de un peligro y nos ayuda a tomar
decisiones correctas; pero también puede ser negativo cuando nos paraliza e impide avanzar.
En el proceso de practica profesional, este sentimiento esta presente siempre. Comprender la
naturaleza de estos temores ayuda a los practicantes y docentes a encauzarlos y potenciarlos
en el proceso de ensefianza -aprendizaje.

Por otra parte, hay miedos que desaparecen al iniciar la practica, otros, en cambio, que
permanecen e incluso nuevos temores que surgen a medida que transcurre su proceso de
practica.

2-METODOLOGIA

El presente trabajo se inscribe en una investigacidon cualitativa, en el marco de la concepcién
de investigacidn-accion. Para esta ponencia hemos trabajado con los registros documentales
de los practicantes de los ciclos 2016 y 2017. Ademads, elaboramos una encuesta en
profundidad que fue aplicada a los practicantes de Geografia del presente afio (ver anexo) y
grabaciones realizadas durante el encuentro de mitad de practica, 2017.

3-LA CONSTRUCCION DE LOS MIEDOS
Los miedos de la practica pueden considerarse representaciones de un grupo social, en este
caso, los residentes del profesorado de Geografia. Por ello tomamos este concepto para
analizarlo en el marco de nuestro estudio:
Las representaciones sociales se entienden como construccién mental
compleja que actuaria de marco de referencia en funcion del cual los
individuos y los grupos definen los objetos, comprenden las situaciones,
planifican las acciones. Son, por lo tanto, construidas a partir de
experiencias individuales y desde informaciones y modalidades de
pensamiento recibidas y transmitidas en distintas instancias sociales.
(Edelstein, G, 1998, P: 16)

! Departamento de Geografia, FFyL, UNCuyo
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Los temores de la practica se construyen durante la formacion universitaria, en algunos casos,
a veces, en el mismo proceso de la practica y algunos, a lo largo de toda la vida. Asimismo,
muchos de ellos se deconstruyen en esta etapa de la formacidn y otros persisten, como ya
afirmamos.
Marta Souto (2016) se refiere a la residencia docente como “un espacio de pasaje” al punto de
considerar esta instancia como un no lugar. Presenta, entre otros pasajes:

e de roles, entre ser estudiante y ser docente;

e temporal, la residencia es transitoria y no permanente;

e espacial, entre el lugar de la institucion de formacién y las de trabajo;

e entre culturas distintas de la formacidn, de la ensefianza y del trabajo.

Esta vivencia de la practica como un “no lugar” en muchos practicantes tiene una incidencia
clave en la construccion de los miedos con los que comienzan y, a veces también, transitan su
camino hacia ser docente, muchos de los miedos persisten, pues no estdn vinculados
exclusivamente con la practica.
La Practica es una instancia dentro del complejo proceso de formacion del docente, tal como
afirma M. Souto:

Desde una perspectiva organizacional se entiende la formacién docente

como un conjunto de acciones organizadas, para poder ofrecer a los

sujetos adultos docentes o futuros docentes la posibilidad de relacionarse

con saberes y conocimientos, de desarrollar capacidades, aptitudes y

disposiciones bdsicas y promover actitudes que puedan en el ejercicio

profesional, transformarse en competencias. Desde la perspectiva del

sujeto, la formacién es entendida como una dindmica personal de

desarrollo (Ferry, 1997), proceso inacabado, siempre en movimiento,

siempre en curso que genera transformaciones. (Souto, 2016, pag. 51)

En este marco, es posible comprender por qué muchos de los miedos persisten aun después
de terminada la practica. Se concretan alli, y por eso surgen como tales, pero son parte del
ejercicio docente en si mismo y por eso contindan.

3.1 EL INICIO DE LA PRACTICA
Es bastante frecuente en el ambito de la ensefianza universitaria que los estudiantes
construyan pre-conceptos de las asignaturas que tendran. Estos suelen estar cargados de
subjetividades, pero pueden constituirse en importantes motivaciones o trabas para avanzar
en las carreras.
A partir de la encuesta en profundidad realizada y de la informacién documental observamos
que los practicantes2016-2017 no han tenido influencias negativas en los “decires” de los
compafieros que ya vivieron la experiencia.
La incertidumbre es el sentimiento presente en el inicio de la practica, es decir
desconocimiento del proceso que deberan afrontar. Algunos testimonios confirman estas
ideas:

“No tenia ninguna referencia de cdmo eran las practicas”. Habia

escuchado que “es un proceso que exige mucha responsabilidad,

constancia, tiempo y dedicacion”. “Es la ultima etapa y es bastante

compleja, pero enriquecedora para nuestro futuro profesional”.
Es interesante observar que un hito significativo durante la residencia docente es el momento
de conocer la institucion receptora y la definicidn del curso que les serd asignado. Esta etapa
de la residencia es percibida con expectativas y ansiedades. “Ser aceptado” por la institucion,
por el profesor/a del curso y conocer a quienes van a ser sus alumnos se vivencia como un
momento significativo.
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El primer dia en la escuela senti:
“Muchos nervios y expectativas ya que es el primer acercamiento y el
primer paso para alcanzar la meta de ser profesora de Geografia”.
“Un dia con muchas expectativas y actitud positiva, porque uno va con
ganas de empezar, conocer a los alumnos y al profesor/a con el cual va a
estar casi dos meses transitando el camino de la practica”.

3.2 PREPARANDO MIS PRACTICAS

Una vez realizadas las observaciones no participantes y participantes que plantea la cétedrazse
produce un nuevo hito de la practica: el momento en que se le asignan los temas y el alumno
debe realizar la seleccidn y secuenciacidn de los contenidos.

Es decir, debe tomar sus primeras decisiones sobre cdmo concibe la Geografia y su ensefanza.
Este momento suele ser dificil para ellos (Fig. 1)

Fig. 1 La toma de decisiones
Imagino que ya me han dado los
temas que voy a desarrollar. Me
siento en el escritorio y...

@ Sé con certeza como organizare |os
contenidos...

@ Ante mi una pagina en blanco...
En el papelero varios borradores
desechados. ..

@ Pienso vy escribo las ideas generales
que tengo y comignzo a seleccionar

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de las entrevistas en profundidad

A través de los testimonios, observamos que la mayoria de los entrevistados aseguran que el
disefo final de sus propuestas implicara varios borradores.
“Las ideas de como desarrollar un tema son muchas, pero los miedos y las dudas
también”.
“Me imagino haciendo y volviendo a hacer, porque seguramente en el proceso de
preparar el tema de la clase, voy a ir organizando, viendo qué recursos utilizo y cudles
no, qué estrategia aplico para ese tema y cudl no; es un constante replanteo de la
propia prdctica”.
Los residentes perciben que la toma de decisiones implica el riesgo de equivocarse. El miedo a
no elegir bien constituye el centro de sus dudas. Ademas, es la primera vez que se enfrentan a
sus propios conocimientos, deben buscar y escoger bibliografia, profundizar contenidos.
También la seleccién de contenidos implica pensar en el que los recibe, si no estuvieron antes
en el aula, estas decisiones los colocan ante la responsabilidad del aprendizaje del otro.
Igualmente, destacamos que sélo un testimonio puso de manifiesto la necesidad de conocer
en profundidad los contenidos.

2gl proceso de la practica esta conformado por una serie de etapas: Taller pre-practica y Residencia docente. A su
vez ésta incluye: una Ambientacion Institucional, Instancia de Observacion no participante y Observacion
Participante. Finalmente, la Practica propiamente dicha, dividida en la Practica de Formacién y la de Evaluacion.
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“Se necesita una profundizacion de los contenidos y es un proceso de seleccion y

maduracion de los mismos”.
La problematizacidn de los contenidos es una preocupacion constante para las docentes de la
catedra, por ello en la entrevista incluimos los miedos que esta exigencia les producia. (Fig. 2)
Como se evidencia en el grafico 2, advertimos que hay una relativa comprensién tedrica del
tema, pero sigue siendo muy dificil para los practicantes convertir los “temas” en “contenidos
problema”.

“Conozco la teoria, en algunos casos no es dificil, pero en otros me resulta

casi imposible, no sé si es falta de prdctica o creatividad”.

“Me cuesta poder llevarlo a la practica”.

Fig. 2 Problematizacién de los contenidos
Problematizar los contenidos...
@ es para mi un verdadero problema

@ Se ha convertido en una solucion
Sé como hacerlo

@ No sé como hacerlo...

@ La entiendo en teoria, pero...

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de las entrevistas en profundidad

3.3 FRENTE A MIS ALUMNOS
La docencia esta tefida de representaciones sociales. Se escucha, se habla de los conflictos en
las escuelas entre alumnos y entre docentes y estudiantes. Por ello quisimos indagar cudles
eran los miedos de los futuros profesores al momento de desarrollar sus clases y “enfrentarse”
a sus alumnos.
De las respuestas de los entrevistados se infiere que la mitad incluyé variables vinculadas con
la conducta de los alumnos y la otra mitad priorizé en su percepcidn, otros aspectos de la
relacién profesor -alumno.
En ellos estd el deseo de “ser respetados”, “que se porten bien”, pero también su
preocupacién por ser capaces de motivar a los chicos y que entiendan los contenidos.

“Espero que los alumnos respondan a la clase que les presente y se

entusiasmen, lo cual depende, también, de la motivacién que como

docente les imparta”.

“Espero me acompaiien en este recorrido, realizando las actividades

correspondientes, participando en las clases y portdndose bien”.

“Que no me escuchen”

“Bloquearme y no poder responder sus preguntas y dudas”

3.4 ANTE EL OJO OBSERVADOR

La practica como asignatura genera miedos vinculados con la fase de evaluacion. Tal vez estos
miedos son mas significativos que en otras materias ya que no se enfrentan a una sola
instancia de evaluacién, sino que son varias las clases que se definen como Practicas de
Evaluacion.

Por ello consideramos que estos miedos debiamos analizarlos.

Al comienzo el miedo es hacia “el ojo observador”. La situacidon de practica no se vive como
natural. En la clase habra observadores y ello se traduce en grandes temores:
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“Espero poder dar mi clase olviddndome un poco de esa presidon y
concentrandome en lo que planifiqué”.
“Espero poder disfrutar ese momento (la primera practica) no ponerme
nerviosa y hacer de cuenta que estoy sola”.

Para la mayoria de los residentes la instancia de ser evaluado le produce temor (Fig. 3).

Fig. 3 Los miedos de la evaluacion.

La evaluacidn de la practica
@ Me da miedo
@ No me genera miedos

Fuente: Elaboracion propia sobre la base de las entrevistas en profundidad

Estas sensaciones estan asociadas a que “son observados” tanto por los docentes como por los
alumnos. Temen que lo que planificaron no se concrete como lo tenian planeado o que la
propuesta y ejecucion no esté acorde a las ideas de los docentes evaluadores. Ademas, es una
etapa crucial en sus carreras y temen no poder superarla con éxito.
“Quizds yo creo que lo que hice estd bien, pero la docente opine lo contrario y me
cueste enmendarlo”.
“Toda instancia de evaluacion me genera miedo, y mds aun ésta, en que me sentiré
evaluado no sdlo por las profesoras, sino también por los estudiantes”.

4-DECONSTRUCCION Y RECONSTRUCCION DE LOS MIEDOS

4.1 CATEGORIAS DE MIEDOS
Deconstruir los miedos implica conocerlos y reconocerlos, para trabajar en su superacion.

“La cuestidon que aqui se plantea no es negar el miedo, aun cuando el

peligro que lo genera sea ficticio. El miedo en si, sin embargo, es concreto.

La cuestion que presenta es la de no permitir que el miedo nos paralice o

nos persuada facilmente de desistir de enfrentar la situacién desafiante

sin lucha y sin esfuerzo” (Freire, 2004)
Con el fin de comprender mejor la naturaleza de los miedos en los residentes, elegimos cuatro
categorias para analizar las respuestas expresados en el segundo encuentro del Taller pré-
practica en los afios 2016 y 2017. Dichas categorias son: Lo temores vinculados con el saber
disciplinar, los miedos derivados de la dimensidon pedagdégico- didactica, las incertidumbres
relacionadas con la condicidon de practicante, los miedos que derivan de su personalidad o
situaciones de vida (Tabla 1)
Hay miedos vinculados con su formacién disciplinar. Estos no se relacionan con el
desconocimiento de los temas geograficos, sino con la debilidad manifiesta de transformar los
temas en contenidos — problema para ser ensefiados desde una Geografia renovada.
“Miedo a no poder dar una clase de geografia renovada”. Esta afirmacién se repite en las dos
cohortes seleccionadas. Ademas se corrobora con la entrevista en profundidad realizada.
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Podemos afirmar que la escasa ejercitacion de problematizar los contenidos antes de cuarto
ano de la carrera se traduce en que es uno de los obstaculos mds importante que observamos
todos los afos (cita de algun trabajo anterior que hayamos planteado esto).
Otros miedos estdn vinculados con la dimensién pedagdgico — didactica. En el 2016 estos
temores se vinculaban con la significacién de las propuestas elaboradas, la incorrecta
transposicién didactica, entre otros aspectos. En el 2017, aparece la idea de no motivar al
alumno, miedo a aburrirlos, no controlar los tiempos de la clase, no saber elaborar
correctamente programas y planificaciones.
El ser practicante es una condicién particular, el residente es alumno y al mismo tiempo,
profesor. Esta situacion genera otro tipo de miedos: La idea de no poder terminar el proceso
de practica o de bloquearse y que ello determine el abandono de la préctica es un temor
importante.
Cada residente llega a esta instancia con situaciones personales muy distintas, a veces muy
complejas.
Ese bagaje previo influye en esta etapa. La falta de tiempo real para planificar y preparar sus
clases estd presente en residentes con carga de familiar o quienes cumplen muchas horas de
trabajo. También hay factores sicoldgicos, personalidades mas vulnerables que sienten
ansiedad, nervios, falta de empatia, etc. Ello genera testimonios como el siguiente:
Tengo miedo de:

“Que los miedos y la ansiedad sean una traba para avanzar”. “Rendirme y

no terminar ante una situacién de mucho estrés”.
Las experiencias previas de fracaso en otras materias o quienes han tenido que abandonar la
practica por alguna razdén, resultan decisivas en estas sensaciones.
Si observamos la tabla 1 se advierte que la dimensién con mayor incertidumbre es la
pedagdgico-didactica en ambas cohortes. Esto lo podemos relacionar con la falta de practicas
tempranas que le permita al estudiante afianzarse en estos aspectos.

4.2 LA RECONSTRUCCION DE LOS MIEDOS: LOS QUE SE VAN, LOS QUE SE QUEDAN,
LOS QUE LLEGAN...
Una vez que se insertan en el aula y, especialmente cuando inician sus practicas, la situacion
con respecto a los miedos cambia.
Algunos de ellos desaparecen, otros persisten, incluso se incrementan. Y también aparecen
nuevos.
Entre los que desaparecen, se desataca el temor a ser observados y evaluados.
Contrariamente a la percepcién que claramente manifiesta la mayoria antes de insertarse en el
aula, este temor se va diluyendo conforme comienzan sus practicas. La presencia del
observador deja de ser una preocupacion. Se olvidan de ella o incluso la demandan. Tal como
lo reflejan los siguientes testimonios:

“..una vez que llegué al curso la verdad que...en ese momento me olvido

de todo [...] Yo Lo Unico que sé es que tengo que explicarle a los chicos y

llegar... Y en ese sentido[...] no me inhibe la presencia de los profesores,

no me pone mal eso.”

“..cuando yo estoy sola, sin ustedes en la observacion, ahi se portan un

poco mal o no quieren hacer la actividad...”
Aungue no todos lo superan por igual, dado que también expresan:

“uno se siente como que va a dar mucho mds y la presion que siente al ser

observada y al querer llegar en un mddulo hacer todo lo que uno planificd es

demasiada presion y a veces eso juega en contra”
Seria posible interpretar que, este miedo esta vinculado con la incertidumbre que tienen

frente a lo desconocido y, por eso, ni bien comienzan, va desapareciendo.
Tabla 1: Miedos o temores ante la Practica Docente de Geografia — 2016y 2017
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Miedos o Temores ante la Practica
Docente 2016

Miedos o Temores ante la Practica
Docente 2017

Vinculados
conlo
Disciplinar

Vinculadas
conlo
pedagodgico-
didactico

Vinculados a
su condicidn
de

practicantes

Vinculados
consigo
mismos

No lograr ser una profesora
innovadora.

No lograr adecuar los contenidos
en contenidos problemas.

No lograr responder preguntas.

No lograr hacer una correcta
transposicion didactica.

No lograr manejar adecuadamente
al grupo.

No cumplir con las expectativas de
mis propuestas didacticas y lograr
gue resulten significativas.

No lograr la motivacion en los
alumnos.

Encerrarme en una propuesta y
estrategia didactica.

No poder adaptarme al ritmo de
aprendizaje del grupo de los
alumnos en general y de cada uno
en particular.

No lograr planificar clases que
representen un aprendizaje
significativo para los alumnos.

éPodré realizar bien todas las
planificaciones aulicas?
é¢Podré seguir el ritmo de las
practicas?

No lograr la clase deseada y
planificada, por el cansancio y
nervios propios.

No lograr rendir bien la uGltima
materia.

Que los miedos y la ansiedad sean
una traba para avanzar.

No poder manejar la voz para
desarrollar la clase.

No poder manejar bien los
contenidos

Miedo a no poder dar una clase de
geografia renovada.

No saber elaborar correctamente
programas y planificaciones.
Proponer clases innovadoras y
emplear distintas estrategias
pedagadgicas.

No poder manejar bien al grupo de
alumnos.

Miedo a no motivar a mis
alumnos.

No saber calcular bien los tiempos.
Miedo a aburrir a los alumnos.
Miedo a que los recursos no
funcionen.

No saber elegir el recurso
adecuado.

Planificar una buena clase y no
poder llevarla a cabo por distintas
situaciones.

No terminar el proceso de
Practicas.

No poder solucionar problemas
gque se me presenten en el aula.
No respetar los temas de lo
planificado.

Miedo a “hacer” y a equivocarme.
Incertidumbre écdmo “hacer” para
no equivocarme?

Miedo a no tener el tiempo
necesario para poder preparar las
clases como me gustaria.

Rendirme y no terminar ante una
situacion de mucho estrés.

No lograr empatia con los
estudiantes.

Paralizarme y no poder avanzar.
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Miedo a no poder “llegar al
grupo”.

Fuente: Elaboracidn propia sobre la base de los registros documentales de los residentes.

Por otra parte, la devolucién del docente observador en el marco de una evaluacién de
proceso es concebida como una oportunidad de aprendizaje que, junto a la reflexion sobre la
propia practica, ayudan a mejorar. Asi lo manifiesta en su autorreflexién:

“Agradezco a la profesora [..] quien me observd, que al momento de

hacerme la devolucién de mi clase fue objetiva, y constructiva al momento

de hacerme notar mis falencias”
La desaparicidn de estos temores también se puede relacionar con el vinculo establecido entre
los docentes y el residente.
Los miedos vinculados con cuestiones personales, especialmente la idea de no poder lograrlo,
evolucionan de manera diferenciada a lo largo del proceso. En algunos casos logran superarse:

“Mi principal miedo era no lograr, empezar o transitar todo el proceso de

practica y no llevarlo a cabo, que fue por lo que dejé el aifio pasado en

realidad.”

“... [De] los miedos que se han achicado incluso han desaparecido [estd] el

hecho de que no me rendi, de que pasé la primera parte y que ya voy mas

tranquila, no me voy a paralizar y que sé que voy a terminar las practicas.”
En otros casos persisten e incluso se incrementan:

“...mis miedos e incertidumbres se han ido incrementando. [...] sigo con

ese temor de no saber cdmo seguir avanzando, el no poder motivar a los

chicos, el no saber como llegar, cdmo sobreponerme ante diferentes

situaciones que se me presentan en el aula.”
Persisten en cambio, de manera generalizada, temores vinculados con la situacién misma de la
tarea docente (tanto respecto de lo especificamente disciplinar como de lo pedagdgico)
En relacién con la categoria de lo disciplinar, permanece latente el temor de no poder plantear
una geografia desde una perspectiva renovada

“planificar una buena clase y no poder llevarla a cabo por distintas

situaciones. [...] fue una limitante al momento de elegir los temas para

hacer la planificacion. A veces que pensaba en toda la voragine de temas

gue queria elegir, elegia a lo mejor de todos los mejores, elegia el peor. En

realidad, me fue dificil organizarme en el momento de la eleccién de los

temas a desarrollar en la planificacidn. [...], ese miedo e incertidumbre aun

lo sigo teniendo...
La permanencia de temores vinculados con lo pedagédgico- didactico es el que mas se destaca.
Ademas, se repite la percepcién de que éstos continuaran mas alld de su instancia de Practicas,
a lo largo de su carrera profesional. Asi lo reflejan los siguientes testimonios:

“..tengo tres que estan latentes, que para mi van a estar durante mi

proceso de acd a que (la jubilacién) claro, a que me jubile que son:

Proponer clases innovadoras [...] aplicar diferentes recursos [...] Y el otro

saber elaborar correctamente las planificaciones.

“...siempre tengo el miedo... no sé si ya es miedo, pero el trabajo que lleva

realizar una planificacion innovadora que, es depende el tema que nos

toque y todo eso cuesta un montén, a mi me cuesta un montén [...]

siempre voy a estar en esa disyuntiva de si estd bien o no lo que estoy

haciendo.”

“... el que se acrecenté es el tema de no motivarlos a los chicos.”
En esta categoria también aparecieron nuevos miedos:
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“Y el miedo nuevo que me aparecidé es que no me entiendan cuando

explico.”
Otros miedos que persisten durante el proceso de practicas y que afectan, aunque de manera
diferenciada, son los vinculados con su condicién de practicantes

“Por ahi me vi superada por [...] la indisciplina de los chicos y el temor mio

a no llevarme bien con ellos. Por el tema de que yo era la practicante.”

“Y en ese momento, primero porque estamos presionados por el tiempo,

por las circunstancias de los chicos, queremos quedar bien con todos y

guedamos... yo, hablo por mi, quedé a la mitad de la capacidad que he

tenido como para dar la clase.”

“En mi primera practica, aln con experiencia en un curso, me senti

nerviosa. Con miedo a ser poco clara. Y de todo lo que ensayé para decir,

dije la mitad.”
Nuevos miedos también aparecen en esta etapa: se trata de aquellos temores vinculados
con cuestiones inesperadas, aquellos relacionados con el contexto institucional y/o aulico.
Ya sea por las dificultades que le generan a la hora de dar las clases o incluso el bloqueo y
la paralizacién.

“Lo mio es mas que todo tener una clase terminada, para poder

desarrollarla y no poder lograrla debido a los inconvenientes que hemos

tenidos que nos exceden a nosotros”

5-CONCLUSION

Como hemos visto la residencia docente en todas sus etapas genera tensiones de distinto tipo.
Los temores son parte constitutiva de las representaciones que tienen los futuros docentes
sobre esta etapa de su formacion. Estas representaciones, si bien tienen una base estable
(experiencias previas, personalidad, etc.), también pueden ser dindmicas y modificarse a partir
de nuevas vivencias.

Aguellos miedos provocados por la incertidumbre son superados al iniciar las practicas. Entre
los que se destacan los miedos a ser observados.

En tanto que aquellos que persisten estan vinculados con la practica docente en si misma, con
sus propias posibilidades y limitaciones.

Se destacan los miedos relativos al aspecto pedagdgico- didactico, en donde se pone en juego
la relacidon profesor-alumno, los problemas de disciplina, la motivacidon y respuesta de los
alumnos.

La reflexidn sobre su practica, asi como las devoluciones de los docentes ayudan a darle un
significado diferente a este proceso: una instancia de aprendizaje en la que la evaluacion
permite revisar la prdctica para mejorarla, corregirla.

La insercidon gradual del residente en la institucion receptora ayuda a disminuir algunos
temores relacionados con el grupo clase que tendran. El vinculo que se establece entre los
docentes de Practica y los residentes en el transcurso del taller pre-practica ayuda a que el
miedo al” ojo evaluador” se desvanezca pronto.

Consideramos que la insercién de practicas tempranas en los planes de estudio de los
profesorados sera crucial para disminuir los temores vinculados con la dimensién pedagdgico-
didactica.
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7-Anexo
Modelo de encuesta realizada antes de iniciar las practicas:

REPRESENTACIONES DE LOS RESIDENTES SOBRE LA PRACTICA ANTES DEL INICIO DE LAS
MISMAS

Como equipo de Catedra de Practica Profesional del Profesorado de Geografia pretendemos, a
través de la presente encuesta, profundizar sobre los miedos que los practicantes enfrentan a
la hora de iniciar sus practicas.

Por esta razén te solicitamos respondas el siguiente cuestionario desde tu experiencia,
prestando especial atenciéon a percepciones, temores y representaciones que, hasta aqui,
tengas respecto de la instancia que estas por comenzar.

Por ello te solicitamos que completes, sefiales la respuesta correcta y/o fundamentes, segin
corresponda en cada item.

Sobre el inicio de las Practicas
1. Enel primer encuentro de practica senti incertidumbre porque...
2. Habia escuchado que las practicas...
3. El primer dia en la escuela, presentdndome ente el profesor y los alumnos lo imagino...

Ya preparando mis practicas
4. Ahoraimagino que ya me han dado los temas que voy a desarrollar. Me siento en el
escritorio y...
Sé con certeza como organizaré los contenidos...
Ante mi una pagina en blanco...
En el papelero varios borradores desechados...
Otro:
Fundamenta
En cuanto a problematizar los contenidos...
es para mi un verdadero problema
Se ha convertido en una solucion
Sé cémo hacerlo...
No sé como hacerlo...
La entiendo en teoria, pero...
Justifica la seleccidn

NOgogoodesguoo

Al imaginar mi primera practica...
8. Siento.........
9. Espero que los alumnos...
10. Me importa...

Frente a los alumnos que tendré...

11. Mi relacion con ellos la imagino...
12. Siento inseguridad de...
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13. Si hay un problema de disciplina, sentiré....

14. Cuando entre al curso, por primera vez una profesora a observarme...
15. Me aterra que...

16. Espero que...

17. Me da miedo que...

La evaluacion de la practica...
[1 Me da miedo
[J No me genera miedos
18. Esto es asi porque

Muchas gracias por tus valiosos aportes
19. Si quieres agregar un comentario, observacién u otro aporte, éste es el espacio
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GEOGRAFIA.
OTROS ITINERARIOS DE ENSENANZA EN EL CURRICULUM
ESCOLAR: IMAGENES, MOVIMIENTO Y EXPERIENCIA
ESTETICA

Gomez, Sandra’
sgomez@fch.unicen.edu.ar

INTRODUCCION

Sabemos que el uso de las imagenes en la ensefianza de la geografia tiene una larga tradicién,
sin embargo, la mayoria de las veces han sido utilizadas, como mera ilustracién, como un texto
lineal, acabado, construido y sistematizador de preguntas y cuestionamientos, para hacer mas
eficaz la transmisién de un hecho o situacidon geogréfica. Los diferentes dispositivos visuales
utilizados en el curriculum escolar, otorgan a la geografia un lugar privilegiado como disciplina
visual (Rose, G. 2013) en la construccion de imagenes y representaciones de la realidad
(Hollman, V.2013). De hecho, este contenido visual, que a menudo no es reconocido por los
profesores, es generador de pensamientos visuales que reducen la mirada a meras
representaciones banalizadas de la espacialidad. Pensar la Geografia como una disciplina visual
nos invita a reflexionar sobre el uso de las imagenes cinematograficas en/para la formacién de
sujetos auténomos, que toman decisiones y disefian acciones colectivas desde Ia
resignificacion de sus valores.

El objetivo de este trabajo es reflexionar sobre los aportes de la Geografia como disciplina
visual, para la formacion espacial ciudadana, desde las imagenes movimiento como
experiencia estética. Ensefiar geografia por medio del lenguaje de cine posibilita la apropiacion
y produccién del pensamiento espacial desde otras perspectivas no tradicionales en el ambito
escolar, desde la promocién vy afirmacion de los valores sociales y el compromiso actitudinal
de los alumnos/as. De la experiencia registrada en el dmbito escolar, aqui presento algunos
resultados de la investigacion en curso que promueve otras formas de ver y de estar en el
mundo, siendo ciudadanos a partir del encuentro con el lenguaje visual -otras situaciones
estético, afectivas y cognitivas-.

Cuando se proyecta una pelicula o un fragmento en el aula, sea ficcién o documental, es
importante que no solo se tenga en cuenta el contexto de produccién, cuando y bajo qué
circunstancias se produjo, o el tipo de relato que construye, el punto de vista que propone, el
contraste que podemos realizar con otros soportes pedagdgicos sino también, su riqueza
estética. Para que el trabajo con filmes no solo sea utilizado como un simple recurso didactico
tendiente a ilustrar o reforzar una determinada vision de mundo, aqui planteo la produccién
de otras miradas del mundo desde el lenguaje de la imagen cinematografica como experiencia
estética.

1. Devenir de la conciencia espacial ciudadana en la Geografia Escolar

Desde fines del S. XX hasta la actualidad se ha renovado el interés por la formacién ciudadana
como compromiso social de la geografia (Santos, M. 1987-2004) tendencia que ha conducido a
interrogarse acerca de la ensefianza de la misma en el &mbito escolar (Benejam, P. 2010; Souto
Gonzalez, X. 2007-2011). En consecuencia, la geografia, entiendo que es util en los momentos

1
Docente/Investigadora del IEGHCS-CIG-CONICET/FCH-UNCPBA

Tandil-Pcia de Buenos Aires-Argentina
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actuales porque permite abordar desde diferentes perspectivas ideoldgicas y sus valores
consiguientes, las espacialidades humanas en su devenir.

Una explicacién y comprensién de la espacialidad que educa al alumno en su toma de posicion,
procurando desarrollar su autonomia personal, desde la superacién de la mirada pragmatica
de la realidad, hacia un mirar poético, es un camino posible. Es en el espacio geografico donde
se dinamizan las relaciones, donde se toman decisiones, donde la sociedad transforma el
espacio continuamente para satisfacer necesidades. Entendida la ciudadania como practica
social (Benejam, P. 2010; Souto Gonzalez, X. 2007-2011) conlleva por un lado la decision y
accion, y por otro, la responsabilidad y toma de conciencia sobre las acciones (individuales y
colectivas).

Formar ciudadanos es un proceso, que tiene inicio pero no fin, ya que el espacio no es un
producto acabado, sino en permanente construccion/transformacién. Entendemos que la
geografia en la formacidn ciudadana, no deja de ser un desafio para los profesores y sus
practicas; una posibilidad es enfocar el campo en la busqueda de otras experiencias visuales en
procura de abrir otros pensamientos, imaginativos, emotivos y creativos, es decir espacios de
liberacion (Cortazar, J. 1994; Freire, P. 2005) de otras y multiples espacialidades (Massey, D.
2005).

La educacién ciudadana tiene en sus manos formar a las personas para que obtengan las
actitudes y responsabilidades necesarias para utilizar los medios tan diferentes y divergentes
gue la cultura ofrece para conocer el mundo. Potenciar el conocimiento y valoracion de las
propias experiencias personales, estar abierto a las experiencias de los otros, compartir
conocimientos y reflexionar sobre acontecimientos espaciales; estar capacitados para leer las
imagenes del mundo segun diferentes dispositivos y dmbitos de circulacidn y comprender su
significado, analizar los contenidos de las imagenes con sentido critico, valorar la riqueza
expresiva de las imagenes cinematograficas, o tener en cuenta las distintas dimensiones de los
medios de comunicacidn desde las mas variadas perspectivas sociales, psicolégicas, culturales,
educativas y didacticas, son algunas de las formas del buen uso de las imagenes movimiento y
sus aportes a la formacién de una conciencia ciudadana.

El cine cuenta mas que lo que dice. Hay mucho contenido implicito en la construccién de los
personajes, en sus acciones, en los escenarios, en los didlogos. Espacios para completar,
huecos para hacer suposiciones, imaginar y crear caminos que permitan educar la mirada del
mundo desde perspectivas mds democraticas y abiertas a otros pensamientos.

Ante los sucesos de actualidad, las imagenes producidas por los medios de comunicacion y de
informacidon suelen describir y analizar hechos geograficos puntuales desde &pticas
particulares, frecuentemente sesgadas por intereses especificos o por falta de perspectiva
cuyos relatos oscilan entre verdad y fabulaciéon (Quintana, A. 2003; Pellejero, E. 2008).

La Geografia escolar, no puede permanecer aislada de estos debates ya que es en el espacio
geografico donde se materializan las actuaciones de los diversos actores sociales presentes en
el. Como disciplina escolar y por su tradicién visual (Hollman, V. 2013) es facilitadora de la
seleccidn de nucleos conceptuales que ayudan a explicar la realidad subyacente, esa que
escapa a los “ojos y oidos” de los medios de circulacion masiva, homogeneizantes vy
hegemonicos.

Los problemas (Castro, H.; Minvielle, S. 2010) espaciales perviven en la memoria visual de las
familias, de los barrios, de los circuitos informales de socializacién, etc. y cuando estos llegan a
las escuelas, lo hacen con un alto grado de controversia y encuentran a los docentes con pocas
herramientas para abordarlos como objeto de ensefianza (Gomez, S. 2013; 2015). Sobre estos
temas no tenemos respuestas definitivas y, si bien esa es una caracteristica de todo
conocimiento cientifico (su provisoriedad y refutabilidad), en este caso se torna mas claro y
obvio. Es decir que las contradicciones en los discursos visuales, pueden servir como puerta de
entrada a la reflexion compartida y al estudio sistematico de la realidad.

En ese sentido hablamos de una oportunidad formativa, pues la crisis, al conmover certezas
antes incuestionadas, activa las relaciones entre conocer y pensar (Morin, E. 2002) La realidad,
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llega a la escuela como un conjunto de relatos, de preocupaciones, de preguntas, de
comentarios y de silencios significativos, alli hay experiencias a entrelazar, sentidos a construir
y enigmas a develar.
Asistimos a un mundo complejo, cambiante y diverso donde se materializan procesos,
relaciones y transformaciones que le son propios. A través del tiempo, la Geografia ha
intentado dar respuesta a diversas cuestiones, cada una con sus particularidades subyacentes,
por ello han surgido varias posturas acerca de cémo ver y mirar’ el mundo desde diferentes
dispositivos y recursos visuales (Gomez, S. 2013). La Geografia es una disciplina visual
formativa (Rose, G. 2013; Cosgrove, D. 2002; da Costa Comes, P. 2013) capaz de otorgar al
alumno lo necesario para que ejerza de hecho su ciudadania y se reconozca como sujeto social
activo, capaz de construir su historia, su sociedad y su espacio, ya que las practicas sociales
entre el Estado y los actores sociales dan significado a la ciudadania.
Por tanto,

“El conocimiento de la democracia, en especial los valores que estdn

comprometidos, adquiere significacion para el estudiante, cuando éste

percibe y toma conciencia de los conflictos que se esperan como resultado

de las contradicciones entre un discurso democratico, participativo, de

respeto de los derechos y la realidad social, familiar y escolar que se

encarga de mostrar las contradicciones que existen en su realizacion.

Desentrafar esas contradicciones, comprender los subyacentes que las

sustentan, analizar las consecuencias que éstas tienen, tanto en el plano

individual como en el social, y, sobre todo, levantar propuestas tendientes

a producir los cambios que permitan superarlas, es, sin duda, una tarea

central que debe proponerse una educacién para la democracia”

(Magendzo, A. 1996).

Es importante tener en cuenta que lo que se ensefia en educacidn para la practica ciudadana,
no solo son contenidos tematicos, también las actitudes y valores son herramientas
intelectuales y recursos de conocimiento, necesarios para otros aprendizajes y experiencias —
visuales- en la escuela y fuera de ella. Favorecer la adquisicion de herramientas de trabajo
intelectuales (Morin, E. 2002) es uno de los aspectos mas descuidados de la ensefianza (Souto
Gonzalez, J. 2007-2011; Benejam, P. 2010) porque muchas veces estamos tan preocupados por
dejar en claro la informacién, que queremos transmitir, que ponemos poco esfuerzo en
desarrollar otras competencias precursoras de practicas democraticas.
La ensefianza escolar del conocimiento geografico debe poner a quién aprende en contacto
con diversos mundos posibles y con formas de ver el mundo y no en imitar o reproducir el
conocimiento (Morin, E. 2002). Debemos considerar a cada alumno de nuestras aulas como
sujetos de derecho con responsabilidades, con capacidades, y limitaciones, sobre todo
reconociéndolo como actor social. Este reconocimiento para Freire, P. se basa en

“El buen clima pedagdgico-democratico es aquel en el que el educando va

aprendiendo, a costa de su propia practica, que su curiosidad como su

libertad debe estar sujeta a limites, pero en ejercicio permanente. Limites

asumidos éticamente por él. Mi curiosidad no tiene derecho de invadir la

En esta instancia se recomienda especificamente recurrir a la diversidad de publicaciones realizadas por la Dra.
Hollman, V. (Investigadora CONICET-UBA-INSTITUTO “E. ARDISSONE”) Quien desarrolla ampliamente la tematica
vinculada a las imagenes e instruccion visual en la geografia escolar. En este caso la publicacion mas reciente Geo-
grafias. Imagenes e instruccion visual en la geografia escolar, en coautoria con la Dra. Lois, Carla (2015) Editorial,
Paidos-Cuestiones de Educacién, nos orienta al modo en que las imdgenes nos acercan a la realidad desde
diferentes dispositivos y registros visuales maquinicos (Deleuze, Guattari, 2002) utilizados en la escuela. En un
apartado del Capitulo 2: La instruccidon de la mirada en la geografia escolar, justamente focaliza como se ensefia a
mirar las imagenes.
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privacidad del otro y exponerla a los demas. Ejercer mi curiosidad de
manera correcta es un derecho que tengo como persona y al que
corresponde el deber de luchar por él, el derecho a la curiosidad. Con la
curiosidad domesticada puedo alcanzar la memorizacién mecdnica del
perfil de este o de aquel objeto, pero no el aprendizaje real o el
conocimiento cabal del objeto. Una vez satisfecha una curiosidad, la
capacidad que tengo de inquietarme y buscar continda en pie. No habria
existencia humana sin nuestra apertura de nuestro ser al mundo, sin la
transitividad de nuestra conciencia” (Freire, P., 2005)

La ciudadania es una practica social producto de diversos procesos que se dan en un tiempo y
un espacio dado, es en este sentido que debemos aportar las herramientas necesarias para la
toma de conciencia, por parte de los alumnos de su rol como sujetos activos, creativos,
comprometidos y a su vez, participativos en la dindmica y toma de decisiones que se
materializaran diariamente en la escuela y fuera de ella.

Pienso que la Geografia como disciplina escolar, debe tender hacia un compromiso de
reciprocidad con un conjunto amplio de saberes y experiencias, de responsabilidades, y con la
intencidn de tender a la construccién de una sociedad en la que sea posible articular proyectos
tanto personales como colectivos, y hacer un ejercicio mas pleno de la palabra y la decisidn.

La perspectiva que aqui se propone privilegia la “experiencia estética” (Almeida, M. 1999) eny
con el cine en el devenir de una espacialidad resultante de la interaccién de multiples
contextos de decisidn, encarnados en actores especificos y a distintas escalas.

Sabemos que nuestro desafio se sustenta en superar una visidon descriptiva y aburrida de la
geografia en la escuela, que a pesar de los debates y cambios en el sistema educativo sigue
perdurando una geografia tradicional’. El sujeto que habita el espacio y la forma como lee, se
apropia, reconoce e interactla con el mismo, son elementos valiosos para acufiar la
ensefianza de la geografia, como practica ciudadana, desde la educaciéon de la mirada.

La geografia involucra la espacialidad en todas sus formas y posibilidades, partiendo desde las
practicas cotidianas mas sencillas hasta las mas complejas, expresadas en lo que Lindén, A.
(2010) denomina las practicas sociales espacializadas o las formas espacializadas del actuar
humano. La apuesta por un campo epistemolégico de la espacialidad multiple* (Massey, D.
2005) contrario al del mundo cientifico de las leyes y la rigurosidad causa — efecto de la
relacidon sociedad — naturaleza, implica rescatar el mundo del conocimiento perceptual y de
las sensaciones, como otra geografia posible, una geografia ciudadana. Es el cine una
posibilidad para desentrafiar otros lenguajes del mundo y las multiples espacialidades
humanas en su complejidad.

3
En palabras de Villa, A; Zenobi, V. (2009)

“...las tradiciones en la ensefianza de la Geografia tomaron forma en su inicio y se sostuvieron a lo largo
del tiempo con los aportes del pensamiento positivista tanto en lo estrictamente disciplinar como en la
didactica especifica. La Geografia escolar experimentd, entonces, una suerte de cristalizacion en modelos
que se han reproducido en la formacion de los maestros y profesores y también de quienes los forman
hasta adquirir un caracter naturalizado por la falta de debate y la impermeabilidad a los cambios que si se
producian en los dmbitos académicos (tanto geograficos, como de las ciencias sociales en sentido amplio,
didacticos y pedagdgicos)....”

Massey, D. (2005) plantea que, el espacio es producido y no un soporte material que permanece inmutable al
devenir de lo social y de la historia. Son tres los elementos fundamentales que considera en su definicidon de
espacio. En primer lugar, es relacional, es decir, se produce a través de interrelaciones, de la interaccion, por lo que
no tiene una existencia en si mismo independiente de lo social. En segundo lugar, al ser construido por medio de
interrelaciones, el espacio es la posibilidad de existencia de la multiplicidad, ya que es la esfera en la que pueden
coexistir diferentes trayectorias de manera simultanea. Finalmente, si el espacio es producto de relaciones, estara
siempre en construccidn, en constante movimiento y cambio.
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2. (Des) Enredados entre Geografia, cine, educacion
Entendemos que, los diferentes dispositivos visuales que han transitado y transitan las aulas,
guedan atrapados y condicionados por discurso escolar debido a lo que plantea Zenobi, quien
sostiene que los profesores "..acercan a los estudiantes otras realidades, nuevas
problemdticas sociales, territoriales, ambientales que no se pueden explicar e interpretar a
partir de los cldsicos contenidos de la asignatura" (Zenobi, V. 2009). Es en este sentido
entonces que sostengo que las imagenes movimiento, desde abordajes mds innovadores y
superadores del contenido per se, constituye otra instancia en la produccién del conocimiento
escolar (Gomez, S. 2013).
Por tal motivo en la practica educativa se recurre al disefio de estrategias y al uso de recursos
didacticos que puedan captar la atencién del alumno, el cine ha sido parte de ello. El mismo ha
permanecido en la escuela bajo el estatuto de verdad desde el desarrollo y uso de diversas
experiencias pedagogicas. Histéricamente el cine ha sido un vehiculo utilizado para acercar la
realidad a las aulas, para el caso de la geografia, esta disciplina ha utilizado este recurso como
una alternativa de experiencia visual. Haciendo un poco de historia, recién para los afios
cincuenta, se despierta en el dmbito anglosajon, la atencién hacia las posibilidades
pedagdgicas de las peliculas para ensefiar una geografia de lugares y territorios lejanos a la
realidad de los estudiantes.
El cine como una manifestacidn cultural constituye una manera de mirar las cosas, los objetos,
los elementos, los discursos, y sobre todo una mirada de los sujetos, todos estan atravesados
por criterios de “no” verdad en un momento histérico determinado. Aportes validos y
necesarios en la formacién de un pensamiento ciudadano comprometido con su tiempo
(Santos, M. 1997).
La fuerza de las imdagenes cinematograficas implica una notable capacidad de generar
imaginarios concernientes a las cuestiones espaciales, ya que la enorme variedad de hechos y
elementos geograficos susceptibles de analisis, sumado al peso que tradicionalmente han
tenido las imdagenes en la explicacion geografica y en la propia re-creacidon de “imdgenes
geogrdficas” e “imaginarios geogrdficos” (Hollman, V. 2013) justifica la aproximacién de la
produccién cinematografica a la geografia escolar.
Serra, M. S. (2011) sostiene que la inclusion del cine en el aula constituye y constituyo una
forma de transmisién y creacién de un conocimiento en particular de una o varias porciones de
la cultura (no) legitimada. El territorio esta ligado a la sensibilidad y es del dominio de lo
visible; para convertirlo en un lugar de creacion, es necesario ir con preguntas que movilicen y
rompan la relacién afectiva (des)configurando las subjetividades subyacentes y encontrar otras
formas invisibles de la espacialidad humana en las imagenes movimiento. La busqueda de
otros territorios imaginados, otras geografias- imagenes de la cuestion ambiental- es posible

(...) Cuando lo fantastico me visita (a veces soy yo el visitante y mis

cuentos han ido naciendo de esa buena educacién reciproca a lo largo de

veinte afios) me acuerdo siempre del admirable pasaje de Victor Hugo:

'Nadie ignora lo que es el punto bélico de un navio; lugar de convergencia,

punto de interseccion misterioso hasta para el constructor del barco, en el

gue se suman las fuerzas dispersas en todo el velamen desplegado’'. Estoy

convencido de que esta mafiana Teodoro miraba un punto bélico del aire.

(...) Siempre he sabido que las grandes sorpresas nos esperan alli donde

hayamos aprendido por fin a no sorprendernos de nada, entendiendo por

esto no escandalizarnos frente a las rupturas del orden. (...) Si en cualquier

orden de lo fantdstico llegaramos a esa naturalidad, Teodoro ya no seria el

Unico en quedarse tan quieto, pobre animalito, mirando lo que todavia no

sabemos ver. (Cortazar, J. 1999)
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Como dice Cortazar posibilitar la ruptura del orden y crear lenguajes que acerquen a los
alumnos a la realidad desde miradas ambientales des-naturalizadas5 (Foucault, G. 1984) de la
cuestién ambiental como otras formas de coexistir con el curriculo escolar, es posible. Ir mas
alld de lo que vemos para (des)aprehender (Fresquet, A. 2007) a mirar (Didi-Huberman, G.
1997) (des)aprehender a mirar como una instancia superadora de las visiones de mundo
egocéntrica y biocéntrica (Harvey, D. 2007).

3. Por otras composiciones espaciales. Itinerarios posibles

La multiplicidad (Deleuze, G.; Guattari, F. 2002) una busqueda desde el pensamiento espacial,
un cambio de visién sobre el ambiente hara posible una mejor comprensién sobre el mundo
de la vida en el que los seres humanos se asumen como sujetos responsables en un universo
mayor y como sujetos culturales que habitan unas territorialidades transformadas por ellos
mismos, ya que quien vulnera un hilo de la trama de la vida, se vulnera a si mismo y puede
quedar atrapado en sus impactos. El pensamiento espacial complejo no es sélo la invencién de
algunos filésofos que, en forma individual, permiten a los demds ver las cosas de un cierto
modo, también es posible abrirnos a la multiplicidad de pensamientos. La multiplicidad
espacial entonces implica abrirse a pensar-se desde composiciones de la naturaleza y la
naturaleza humana (Harvey, D. 2007) e inhumana desde lenguaje visual como valor estético.
Las composiciones espaciales que forman parte de este trabajo, albergan ideas, pensamientos,
sensaciones®, palabras y fotogramas de geografias multiples y dindmicas, acoge la cuestion
ambiental, las influencias globalizantes y las relaciones sociales y culturales actuales.

a. (Des)atando imagenes ...

Este registro visual es el resultado del visionado de la pelicula Oro Negro de Nick y Marc
Francis, en dos grupos de alumnos/as de educacion secundaria Superior. Esta experiencia
educativa fue realizada por alumnos/as y profesores de 4to afio de la Educacidn Secundaria
Publica (Orientacién’ Ciencias Sociales), alumnos/as cuyas edades oscilaron entre 15y 16 afios
de edad. Aqui se toman aquellos aspectos que hicieron de la experiencia visual una
experiencia estética en y con las imagenes movimiento.

El visionado del film documental “Oro Negro” producido por Nick y Marc Francis (2006). "Oro
Negro" es una producciéon que aborda la impresionante y durisima vision del comercio

> Michel Foucault planteo en términos de arqueologia del saber, la revision del saber naturalizado que se pone bajo

sospecha, el autor dice que:
“A través de un andlisis que pone fin al presunto estatuto proposicional del orden del discurso focaliza los
mecanismos a través de los cuales las formaciones discursivas producen los objetos de los que hablan. Mds
adelante, y retomando los términos de la genealogia nietzscheana, el andlisis corrobora que este ejercicio
de poder conforma regimenes de enunciacion que organizan las posibilidades de la experiencia. De hecho,
los ordenamientos de los discursos serios acontecen como efectos que penetran en las prdcticas de la
cultura, se materializan en formatos institucionales, se dispersan, se reproducen y se articulan en
dispositivos que naturalizan la I6gica de sus problematizaciones. Hay entonces una 'accion del discurso'y
ésta es, especificamente, la produccion de verdad”. (Foucault, M. 1984)

6
Merleau-Ponty, entiende por sensacién

"la manera como algo me afecta y la vivencia de un estado de mi mismo. [...] La sensacion pura sera la
vivencia de un "choque" indiferenciado, instantaneo, puntual" (1975). Para Deleuze, G. (2005) la
sensacion puede concebirse sorprendentemente mas alla de lo organico y, al mismo tiempo, operable en
algo asi como un cuadro, dice que:"Lo pintado es la sensacién. Lo que estd pintado en el cuadro es el
cuerpo, no en tanto que se representa como objeto, sino en cuanto que es vivido como experimentando
tal sensacién”.

La Educacion Secundaria de la Provincia de Buenos Aires presenta diferentes orientaciones en los bachilleratos
seglin lo planteado por la Ley Nacional de Educacién Nro.26206. Entre las orientaciones a partir de tercer afio
podemos encontrar: Agraria, Arte, Comunicacidn, Turismo, Lenguas, Informatica, Educacion Fisica, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales y Humanidades, y Economia y Administracion.
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(in)justo que se esta produciendo en todo el mundo y que tiene el objetivo de mostrar a los
ojos de occidente, que los problemas de gran parte de la naturaleza y la naturaleza humana e
inhumana (Harvey, D. 2007) en Africa y parte de Latinoamérica estdn estrechamente
relacionados con el poder del comercio y la distribucién de su renta. Los productores y
directores del film documental sostuvieron en una entrevista que:

“El mundo con la mirada de los medios tiene la percepcién de que Africa

es pobre y realmente es todo lo contrario. El café, después del petréleo, es

el producto para la comercializacion mas valioso y Etiopia vende el mejor

café del mundo. Sin embargo, éste no le deja ganancia alguna”, declaré

Nick.

“Es una historia que las empresas mds grandes del mundo nunca han

contado porque no quieren que sus clientes la conozcan”, sefialé6 Mark.

(Diario La Opinion, 2008)

Los productores de este film documental se movilizaron a Etiopia para su produccion. El film,
muestra como se produce el café y las condiciones de vida de los campesinos en la regidn sur
de Oromia (Etiopia) donde se cultiva la cepa Sidamo, el mejor grano del mundo, que se sirve
en las cadenas internacionales de café en Europa y EE.UU. El documental expone como a
través de diversos mecanismos (poder econémico, politico cultural, espacial y temporal) los
campesinos se encuentren sufriendo desde el aiio 2000 las fluctuaciones a la baja del precio en
el mercado global del café. Los productores, se encuentran bajo un sistema de produccion de
café, sostenido en una economia familiar tribal dependiente.

La produccion y venta del café se desarrolla bajo una economia de subsistencia, en
condiciones ambientales de extrema vulnerabilidad. Situacién que ha sido aprovechada por
las grandes multinacionales para adquirir su materia prima, como Starbucks, Procter &
Gamble, Nestlé y Kraft. El temario del film aborda la situacién del comercio justo de café®en
Etiopia, Africa como contenido curricular. Aqui hemos tomado el espacio como obra de la
expresion cinematografica expresado en otros lenguajes que nos permiten aproximarnos a
iméagenes de pensamientos menores -Geografias menores-°.

Mirar, escuchar y sentir imagenes, movimientos, percepciones de aromas de chocolate y
jengibre, gustosa sensacion, el quisquillar de las cucharas, y las vueltas en sentido del reloj,
crearon fabulas no planificadas, ni disefiadas en el curriculum escolar. Asi el primer registro de
imagenes configura la metafora del espectaculo que se inicio en el aula. Lineas de fuga, risas,
expresiones del rostro, palabras y otras sensaciones que aqui recupero fluyeron como
mesetas, creando imagenes, espacialidades y geografias. Cuando la docente proyecto los
primeros fragmentos de la pelicula, en el aula, comenzaron a manifestarse diversas
expresiones verbales, simbdlicas y gesticulares.

La experiencia estética que suscito en los espectadores-alumnos-as- traza el instante vivido
expresado en el puntucm y el kairos griego (Barthes, R.1986, 1989) una experiencia directa
con el mundo, un mundo no pocas veces extrafio, pero ajeno al curriculum escolar.

El comercio justo es un mercado solidario, es el espacio de satisfacciéon de las necesidades humanas, creados
desde un ambiente saludable de relaciones econdmicas entre ciudadanos, productores y consumidores.

9 Cuando hablamos de geografias menores estamos haciendo referencia a la creaciéon de otros caminos como
posibilidades de entrelazar el lenguaje cientifico de la geografia y el lenguaje del cine, para intentar crear otra forma
de pensar el espacio. Estas geografias menores, como resultado menor, de experiencias, lecturas y analisis del
lenguaje cientifico derivado de una expresiéon mayor, la geografia institucionalizada. No vamos a caminar por los
senderos ya establecidos por los estudios geograficos, especialmente de caracter culturalista o humanista, sino mas
bien se pretende establecer una posicidn politica en el contexto de un lenguaje cientifico mayor (que surge como
oficial, institucionalizado , que reproduce en los canones cientificos y educativos ) provocando a otras
posibilidades e imagenes que los lenguajes artisticos agitan y generan ( Oliveira Jr. W. 2005)
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Asi recupero diferentes registros visuales, como lineas de fuga, durante el visionado de la
pelicula, imagenes que ayudan a pensar la realidad proyectada en imagenes movimiento.
Expresiones como las siguientes, crean imagenes y representaciones del paisaje proyectado
durante las primeras escenas del film:

“Oh, yo quiero uno, Uushhh jji” (Nicolds, 4to A)

“A esta hora de la mafiana, Profes... falto traer algo” (Anabela, 4to A)

“Para mi sin azucar y cortado. El de maquina tiene espumita, rico...rico

(Herndn, 4to A)

“Mozo con crema y sin azucar para la mesa tres” (Josefina, 4to A)

“Todo el mundo toma café de mafiana. Es la mejor hora” (Ana, 4to A)

“Por favor, con facturas” (Claudia, 4to A)

“Quiero café, me imagino el olor a café, y quiero uno! ¢ Nosotros tomamos

el café Africano?” (Gonzalo, 4to A)

“Existen los catadores de café, yo pensaba que solo se cata el vino. Esta

bueno ser probador” (Matias, 4to A)

”

Este primer registro visual, imagenes como evocaciéon (Gomez, S.; Hollman, V. 2015) de
sabores, emocion y sensacidon que da cuenta de una manera distinta de habitar las imagenes.
Estas lineas de fuga rescatan la emergencia de sabores geograficos, en términos de lo
planteado por Queiroz Filho, A.C. quien sostiene que:

“Saborear o mundo significa reconhecer, em grande medida, que o espaco

contém cheiros, gostos, sensacdes, esbarroes, piscadelas, nauseas, enfim.

Experienciamos o mundo de corpo inteiro, com o estbmago, com a boca,

com as maos, com o nariz, e também com os olhos. O olhar, como o

sentido privilegiado no mundo de hoje, aprisiona o ser humano cada vez

mais, em num mundo que gira em torno de imagens. Temos o olho como

o grande mediador nosso com o mundo, advindo de uma idéia de

realidade que nasceu com a “perspectiva”, e que, atualmente, contando

com o refor¢o do cinema, que nas palavras do cineasta italiano, Pier Paolo

Pasolini: “reproduz a realidade: imagem e som! E reproduzindo a

realidade, que faz o cinema, entdo? Expressa a realidade pela realidade”

(Queiroz Filho, A.C. 2007)
Esta perspectiva inducida constituyo un primer registro visual inducido por las sensaciones y
emociones motivadas por las imagenes movimiento. Este registro icnografico de palabras
entro a jugar como ingrediente de esta bebida “el café”. El relato, la elaboracién narrativa o
poética de la experiencia de tomar café, su preparacion y consumo, puede dar cuenta de la
manera en que se sintid el sabor. Las evocaciones provocadas por las imagenes movimiento,
recuperaron dénde se toma café?, como y quién lo produce?, quienes toman café?, donde lo
toman?, y cuanto cuesta? tomar café. Se dio la experiencia de la produccion y el consumo de
café en todas sus posibles dimensiones, no sélo sensoriales sino incluso emocionales.
A los sentidos del observador (espectador) las imagenes se convirtieron en una forma de
probar café, de re-crearlo; el relato de su consumo, organiza un escenario en la mente de los
observadores (alumnos/as) donde se traduce cada sentido en palabras y a su vez en
sensaciones, haciendo de la bebida y su consumo el motor del pensamiento espacial (Deleuze,
G. 1995).
Un segundo registro visual formado por una composicién de imagenes como relatos de
verdad. Aqui presento una composicion de imagenes, la Serie de Fotogramas Nro. 1
conformada por una serie de fotogramas seleccionados por los alumnos/as*®

Las imagenes que conforman dicho registro tienen que ver con las multiples miradas sobre la problematica en
cuestion y son el resultado del debate realizado por la Docente con los alumnos/as una vez finalizada la proyeccion
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(espectadores/as). Este conjunto de imagenes como fuentes de credibilidad de la realidad de
la vida de los etiopes son producto de multiples enunciaciones de verdad imposible de unificar
y uniformizar. Las imagenes se multiplicaron y con el deseo de recuperar esa multiplicidad
recojo una serie de fotogramas con tantas verdades como geografias.

Los fotogramas seleccionados aqui son como resistencias liminales de la espacialidad
ambiental de los productores de café y sus familias, porque se convirtieron en aperturas
posibles de otras formas de organizacion social y de la produccién.

El paisaje producido en las imagenes de esta primera serie, secuencia de fotogramas 8:53”;
2:57”; 30:14” y 54:32”, esta caracterizado por el protagonismo de los campesinos productores
de café, en la regién de Oromia, sur de Etiopia. Con una cdmara que recupera la voz de los
campesinos, hdbilmente les pide que hablen sobre si mismos con la intencién de acercarse al
tema central del film: el comercio injusto del café en el mundo.

Serie de Fotogramas Nro 1

ehiacelveinte
=
ue soy productor, de caféf
)

Fuente: Produccion, propia, 2015

La evidencia visual de cada situacién filmada de los protagonistas-campesinos- es una pista
increible que sefiala los pensamientos, sentimientos y preocupaciones mds intimas de sus
existencias. Los efectos de la evidencia mas alld de lo visible, quedaron manifiestos en cada
accion filmada a los protagonistas.

Expresiones de la audiencia como: “Son explotados” “No tienen derechos” “Porque les pasa
esto””Pobre gente””No tienen nada” “Debemos comprar ese café” “Ellos tienen otra cultura”
“Todavia viven en chozas” (Alumnos/as de 5to A y B). Dichas narrativas, entre otras no
mencionadas aqui, pusieron de testigo a la audiencia. La audiencia acompano el proceso de
este film documental, y fue atrapada con una fuerte sensacidén de identificacién con los
personajes -campesinos entrevistados, el pueblo-.

Sufrieron con ellos y a través de sentimientos y de imaginacidn fueron adquiriendo el sentido
de realidad. Esta realidad creada por los productores, permitié identificar el caracter
problematico de la produccidn del café en economias familiares tradicionales articuladas a

del film. Esta situacion fue posible por la apertura al dialogo y la participacion permanente de los alumnos/as en el
debate.
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circuitos espaciales de produccién bajo normas de produccidn, distribucién y consumo de las
empresas lideres —multinacionales- de café en el mundo.

En la segunda serie de fotogramas de la secuencia 10:59”; 11:19”; 39:09” y 01:01:46"”, una voz
en off surge de la multitud de los espacios de consumo y la bolsa de valores, imagenes
sugerentes de espacios distantes, imagenes como espacios del anonimato. Estas escenas que
solo sirven al desarrollo de la fabula capitalista, escenarios y situaciones que simulan otra
realidad, son primordiales porque se corresponden con actores que participan de la toma de
decisiones a escala global. Tal como lo expreso Gonzalo: “estas imdgenes sin dudas son un
claro ejemplo del modelo capitalista y globalizador, que se encarga de concentrar en unas
pocas manos la riqueza explotando a los mds necesitados” Gonzalo, (2014, 5to. A.)

ca Ipolitico-
»ioe —

pita —
Fuente: Produccion, propia, 2015

Y continuo con un tercer registro formado por los fotogramas de las secuencias: 35:21”;
36:06”; 30: 34” y 43:24”, fotogramas que defino como imagenes de dolor de los Otros,
(Sontag, S. 2005) sensaciones de miedo, dolor, injusticia, bronca y otros sentimientos hacen
visible otros territorios, geografias como fabulas que se encauzaron en miradas expectantes
ante el dolor y necesidad de los demas (Sontang, S. 2005). El horror y las formas
convencionales de representarlo alimentan la mirada, nuevamente, de un observador testigo,
participante de las situaciones que se muestran y en otro caso ajeno por ser una realidad
distante. Estas imagenes cuentan experiencias de vida desde el dolor, experiencias que
transitan el despojo y el olvido.
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Serie de fotogramas Nro 3

e

paraitener una mejor calidad de vida
y para servirra mi pais y a su gente.

Fuente: Produccion, propia, 2015

El cuarto y ultimo registro de imagenes como toma de conciencia e impulsoras de cambios
formadas por la secuencia 50:06”; 50:48”; 01:06:39” y 01:08:00”, este registro configura otra
realidad, una realidad de esperanza y responsabilidad social colectiva.

Serie de fotogramas Nro 4

en todos los cafés,
-
| nuestro.

raryLimu, Sida"mo. W
-

yiNekemte

Fuente: Produccion, propia, 2015

El visionado de la pelicula como experiencia estética transito entre silencios y fugas, verdades
y fabulaciones que trazaron (des)encuentros con otras imagenes sobre el comercio del café en
el mundo. Hablamos de (des) encuentros porque la dimensidn espacial y estética dada por el
film resulto del devaneo poético y la reflexién critica no siempre autorizados en el curriculo
escolar.

Las imdagenes encontradas detrds de una taza de café, permitieron vislumbrar multiples
especialidades- geografias-, bajo las cuales se produce el café en Etiopia. Tanto las condiciones
de comercializacion como de produccién se traducen en multiples espacialidades producto de
las desigualdades de los beneficios del mercado del café. Las imagenes seleccionadas producto
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indiscutible de la realidad, acercaron una mirada que reclama justicia sobre la situacién
precaria y marginal de los productores de café.

Esta experiencia producto de una estética diferente traza un itinerario hacia otras formas de
visibilidad pensadas desde lo planteado por Queiroz Fhilo, C. (2015) del “conhocimento de
mundo como resultado de una experiencia de corpo inteiro” y “e as imagens como um modo
de olhar e sentir”. Deslocamientos y lineas de fuga giraron hacia el encuentro de otros
lenguajes producto de las emociones y sensaciones producidas en y con las imagenes
movimiento. Los conocimientos previos acontecieron, desde intencionalidades adormecidas
gue irrumpieron prehabitando el espacio de la existencia para devenir en otros pensamientos
de la cuestion espacial.

Sin conclusiones. Abriendo caminos...

Para los alumnos/as el recuerdo de las emociones, sensaciones y sentires como experiencia
estética fue mas alld de un contenido, de una descripcién y de una pregunta. Las experiencias
de habitar las imagenes fueron una posibilidad de que la imagen movimiento sea:

- unavia para el pensamiento ciudadano;

- una vinculacidn de la representacion audiovisual con lo real;

- 0 que el poder de esas imagenes sea valido para recoger, construir e influir en la
realidad.

Estas experiencias permitieron pensar la espacialidad en términos de Massey, quien sostiene
que el espacio constituye una esfera de multiples existencias, voces, coexistencias de
trayectorias y diferencias que ameritan su reconocimiento. Recuperar practicas pedagdgicas
basadas en “formas de ver” claves que sostenga la mirada del espacio no visible a nuestros
ojos, constituye el devenir de una ciudadania posible.

Pensar el campo de la enseifanza de la geografia, a través de otros lenguajes, otras
espacialidades deviene de trazar itinerarios que tengan en cuenta:

- el marcado interés de los alumnos por las acciones de recuperacién de la practica y la
discursividad sobre la especialidad, desde formas mds horizontales y promotoras de la
una ciudadania activa

- pensar el vinculo entre geografia y visidn implica recurrir a las relaciones entre la
imagen movimiento grafica, pictérica y textual y la imaginacidn en cuanto capacidad
humana de formar imagenes mentales.
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FILMOGRAFIA

ORO NEGRO Direccion: Nick Francis y Marc Francis.

Paises: Reino Unido y USA. Afio: 2006. Duracion: 82 min.
Género: Documental. Produccion: Nick Francis y Marc Francis.
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LA NARRACION Y AUTORREFLEXION COMO INSTANCIA DE
FORMACION EN EL FUTURO PROFESOR DE GEOGRAFIA

Isabel Maria Gualtieri
isagualtieri@hotmail.com
Analia Raquel Boetto
analiaboetto@yahoo.com.ar
Pablo Santiago Pizzi
ppizzi@hum.unrc.edu.ar
Ayelen Fatima Lavagnino
ayelavagnino@hotmail.com
Desde la asignatura Practica de la Ensefianza en Geografia, correspondiente al cuarto afio de la
carrera del Profesorado de Geografia de la Universidad Nacional de Rio Cuarto, se pretende
pensar la educacidn de una manera en ddonde ensefar implique ir mas alld de “bajar” lo
aprendido en el trayecto del profesorado a la clase, sino de rescatar todas las instancias de
formacién del estudiante a lo largo de su vida que le permitirdn recrear y resolver situaciones
aulicas y asi, poder seguir aprendiendo. Este saber proviene fundamentalmente de la propia
experiencia.
A través del presente trabajo se intentan recuperar las “huellas, desde que el alumno ingresa a
la educacion formal, que inciden en la formacién del futuro profesor de Geografia. El trayecto
recorrido estd cargado de descripciones valorativas acerca de diferentes docentes y modos de
ensefiar que de manera directa o indirecta impactan en su vida como estudiante y futuro
profesional.
Los objetivos tienden a rescatar por medio de la investigacidn las instancias que los alumnos
asimilaron y luego, reproducen en las clases, inferir creencias, supuestos y prejuicios que se
ponen en juego al momento de realizar la practica profesional docente y por ultimo discutir y
enriquecer las experiencias aulicas a partir de la autorreflexion.
La metodologia de trabajo se basa en el analisis de datos cualitativos, en busca de una
comprension holistica, integral y compleja de los aprendizajes que obtuvieron los alumnos en
su trayecto de educacion formal e informal, como fundamento de acciones concretas a partir
de la propia formacién de los alumnos.

INTRODUCCION

La formaciéon docente se inicia mucho antes de que el alumno ingrese a la ensefianza de grado
universitaria. Ejemplos, vivencias, experiencias del paso por todos los niveles educativos,
determinan la verdadera formacién docente.

Maestros y profesores que transcurrieron a lo largo de la vida de los estudiantes en su paso
por los diferentes niveles educativos (inicial, primario, secundario y superior) dejaron “huellas”
en los alumnos, futuros profesores de geografia. Recuperar dichas “huellas”, entendidas como
pensamientos y acciones que construyen imagenes sociales, permanecen en la practica y se
renuevan peridodicamente en sus trabajos de manera consciente o inconsciente desde el
mismo momento que comienzan a transitar el quehacer profesional docente, junto a la
descripcién y reflexién de su propia tarea constituyen algunos de los puntos de partida que
fundamentan el presente trabajo.

La narrativa, le permite a los estudiantes, recrear su historia, es “un saber pedagdgico sobre
los contenidos” (Shulman, 1987), posibilita tender puentes entre el pasado y el presente, entre
culturas y creencias a partir de la experiencia, interpretaciéon y reflexion de la propia
formacién.

La narracion facilita también construir imagenes que seran reproducidas en el aula sin mayores
cuestionamientos de enfoques o paradigmas.

A lo largo de la historia han existido diferentes tipos de registros de experiencias vividas.
Recientemente las autobiografias, comenzaron a valorizarse e intentan mirar al sujeto, ya que
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dan cuenta de las “huellas” que dejaron diferentes docentes en el paso de los estudiantes por
todos los niveles educativos y que influyen de manera directa o indirecta en sus propias
practicas.

Las autobiografias permiten observar, conocer y hasta entender el comportamiento de los
alumnos en su rol docente. Conectan el saber pedagdégico-didactico-disciplinar con el
desarrollo de sus vidas personales a través del proceso de auto-narracién que junto con la
construccion de la identidad profesional, profundizan el conocimiento sobre si mismos.

El “uso de portafolios” entendido como actividad que recupera en su propia esencia la
concepcidn de enseiianza y aprendizaje y nuevas narrativas generan aportes y comprensiones
mas profundas de las acciones en la préctica docente y brindan aportes para la etapa final de
escritura de las autobiografias.

Los objetivos del presente trabajo buscan rescatar las instancias que influyen en la formacién
de los alumnos que cursan Practica de la Ensefianza de |la Geografia, correspondiente al cuarto
afio del profesorado en Geografia de la Facultad de Ciencias Humanas, Universidad Nacional
de Rio Cuarto, para comprender lo que asimilaron directa o indirectamente y luego,
reproducen en las clases, inferir creencias, supuestos y prejuicios que se ponen en juego al
momento de realizar la practica profesional y por ultimo discutir y enriquecer las experiencias
aulicas a partir de la autorreflexién y el comienzo de la investigacién de su propia practica.
Como equipo de trabajo se lleva adelante la investigacién cualitativa cuyo paradigma
comprende al disefio de investigacién obtenida a partir de descripciones, de lecturas,
observaciones, registros escritos, fotografias y todos aquellos materiales que los alumnos
consideran significativos para relatar su propia vida y también recopilan a lo largo de toda la
Practica Docente. Es un trabajo inductivo, se trata de comprender las posturas de los
estudiantes y todo lo que ellos escriben, testimonios dignos de ser tenidos en cuenta.

Metodologia de trabajo

Durante todo el afio, se trabaja con la recopilacidn de informacién en el “portafolio” y la
constante y continua escritura de la autobiografia, que se presenta luego como instancia final
del cursado de la asignatura.

La metodologia de trabajo es de orden cualitativa, se basa en el analisis subjetivo e individual,
no existen procedimientos estandarizados que puedan aplicarse del mismo modo a todas las
producciones. Esto hace que se lleve adelante una investigacidn interpretativa, referida a lo
particular, a lo vivido y experimentado por cada alumno y que luego se comparte y enriquece
con sus pares.

También, es una investigacion de tipo participativa, ya que se origina en el mismo grupo de
trabajo con el propdsito de generar la autorreflexién. Se trabaja con material etnografico,
donde los propios alumnos se observan y piensan acciones a partir de pautas previamente
estipuladas.

La informacién que surge de la lectura de trabajo es tan disimil que deben utilizarse multiples
técnicas de andlisis, y por ello es necesario volver a los mismos datos en diferentes instancias
investigativas. No debe perderse de vista que la finalidad del analisis cualitativo es obtener una
comprension holistica, integral y compleja de los aprendizajes que fueron construidos por los
alumnos en su trayecto de educacién formal a partir de la observacidn de sus docentes.
Mediante la lectura de las autobiografias, el ordenamiento de los datos resulta en muchos
casos una tarea concomitante con la recoleccion de la informaciéon. Se procuran ordenar los
testimonios y archivar los registros en soporte papel original para ser consultados tantas veces
como sea necesario, tanto del material de portafolio como de las autobiografias.

Toda la informacidn obtenida es analizada por el grupo de trabajo y se genera un sistema de
traduccién de informacion para lograr conformar datos cientificos. Bajo esta perspectiva, los
referentes y observables que surgen de los relatos de las autobiografias buscan la
conformacion del "dato cientifico" o sea, la prioridad de plantear la "necesidad conceptual”. La
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informacidn proporcionada en los relatos permite ampliar o precisar el aspecto vinculado a los
conocimientos adquiridos por los estudiantes durante su trayectoria escolar formal e informal.
Se considera de esta manera al dato cientifico como "antecedente necesario para llegar al
conocimiento exacto de algo o para deducir las consecuencias legitimas de un hecho"(Yuni,
Urbano 2006). En este sentido se remite al dato como fundamento del conocimiento o como
condicidn para su validacion.

En el presente trabajo el andlisis de los relatos es una de las acciones principales de la
investigacion tanto por su importancia en el desarrollo del estudio como por la relevancia que
posee a manera de actividad concreta ya que se trabaja a lo largo de todo el proceso, no en
una etapa precisa y temporalmente delimitada de la vida de los estudiantes.

Tomando las palabras de Taylor y Bogdan (1986) en sentido amplio, se comprende a la
investigacion cualitativa como "aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de
las personas, habladas o escritas y la conducta observable”.

Uso del portafolio - autobiografia escolar: narrativas en el trayecto de formacién docente

A fines de la década de los 80, se acepta la idea que no hay reforma educativa si no se
producen rectificaciones en el campo de la formacién docente propiamente dicha. No estaba
clara la forma en que tendria que llevarse a cabo la reforma. A pesar de todo, hubo un claro
consenso en que se deberia contribuir a la formacidon de los docentes para que llegaran a
convertirse en profesionales reflexivos.

“Sin la capacidad de reflexionar, de poder pensar e interrogarse sobre su prdctica, cuestionar
su propio aprendizaje y el de los alumnos, los docentes nunca querrian o podrian dejar de lado
su rol de relatores y unirse a sus alumnos como coparticipes en la construccion del
conocimiento” (LYONS, 2003).

Durante la prdctica profesional docente, la narrativa pretende promover la revisién y
ampliacidon de concepciones e ideas que los estudiantes tienen acerca de la ensefianza, de la
construccion de sus propios conocimientos y asi acompafiar una reflexién sobre sus
experiencias personales como estudiantes. Diferentes modalidades pedagdgicas cobran
sentido durante toda la formacidn docente, tanto en las materias de caracter general, como en
los espacios de practica en particular. Modalidades que apuntan a otorgar prioridad que van
mas alla de la observacién o las précticas innovadoras, sino a la formacidon entendida como
reflexion individual y compartida.

La narracidn, resulta adecuada para la construccién del conocimiento profesional docente en
tanto permite recuperar experiencias y aprendizajes ocurridos durante la trayectoria escolar
de los sujetos, ademdas de condicionar los modos de concebir y direccionar las futuras
practicas.

La autobiografia escolar, pensada como instancia de formacién en los futuros profesores de
geografia, comprende tres momentos que no guardan entre si necesariamente un orden
preestablecido, ni son necesarias ser transitados por cada uno de los estudiantes en sus
escritos. Ellos son:

e Momento descriptivo: donde se relata alguna vivencia personal que no responde

necesariamente a una perspectiva académica formal y esta centrada en la experiencia
del narrador.
“En quinto afio cuando a la Profesora de Musica le toco organizar el acto
del 9 de Julio, nos pidié que escribiéramos algo sobre el significado de
libertad... Alli entendi que a pesar de venir desde jardin con la mayoria de
mis compafieros, para algunos la libertad sélo tenia perfil politico, para
otros se entendia en el seno de la relacién padres-hijos...” (M. 2014)

e Momento narrativo: donde la descripciéon toma forma de relato, aparecen conflictos,
metaforas, cronologias, es una especie de didlogo desde el interior de la narracidn con
influencia del exterior.
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“En mi paso por el secundario habia docentes muy responsables que
daban sus clases en silencio total, otros donde predominaban las horas
libres y otros que no nos hablaban de temas especificos con titulos o
numero de unidades y al final del afio nos dabamos cuenta del sentido de
la materia, como por ejemplo la Profesora de Biologia. Siempre me quedd
la duda... ¢Cémo debia ser una profesora ideal?, ¢{COmo se deberia dar
clases?...” (E. 2013)

e Momento interrogativo: se cuestiona lo escrito y esto permite descubrir y tomar
conciencia de aspectos no reconocidos hasta esta instancia. Aqui se develan
situaciones que estaban ocultas.

“Hoy entiendo que las amonestaciones, el libro de firmas sobre el

escritorio no ensenan, pero si ensefia una hora de clase sin darnos una

materia especifica, como la Profesora de Quimica que cuando surgia la

necesidad en el grupo nos escuchaba, nos aconsejaba y por eso no

perdiamos una hora, sino que nos formaba, ademas fue la que mas nos

hizo participar en Feria de Ciencias, en olimpiadas, sus clases nos traian

constantemente a ejemplos de la realidad. Hoy a pesar de haber elegido

una carrera tan distinta, me doy cuenta todo lo que aprendi de esa

profesora y quisiera imitar...” (L. 2011)
Bajo esta perspectiva, la autobiografia, entendida como experiencia de formacién, sitla en
primer plano multiples dimensiones, vivencias, actitudes, valores que participan en los
escenarios educativos, situados en un tiempo y un lugar determinado. Estas experiencias son
sentidas y vividas de manera particular por cada estudiante, adquieren dimensiones propias
aun aquellas compartidas en una misma catedra dentro de la universidad en su instancia de
formacion.

“En la Universidad el profesor de América Latina me ensefio cosas que los

libros no dicen y comprendi el sentido y el alcance de la materia...” (F.

2010)

“Tuve un profesor en la Universidad, como el de América Latina, donde su

discurso era tan amplio que nunca logre entender que era lo mas

importante...” (S. 2010)

“Se pasa de la formacidon basada en adquisiciones de conocimientos,

saberes y técnicas a un modelo centrado en el proceso de autoformacion y

en el andlisis de lo imprevisible y hasta no pensado. La narracién de la

propia autobiografia escolar resulta una propuesta metodoldgica

pertinente para revisar huellas del pasado, cuestionarlas, contextualizarlas

y evaluarlas. Escribir y reflexionar sobre sus propias experiencias, genera

un proceso de indagacién y construccidn permanente, donde es necesario

gue esta busqueda continue siendo alimentada por el andlisis de la propia

practica, de las razones que sustentan decisiones y de los contextos que la

limitan o condicionan”. (Lavagnino, Boetto, Gualtieri. 2016).

El portafolio docente, se considera un instrumento que facilita a los futuros educadores la
construccién de un conocimiento de su practica educativa. El concepto de «portafolio
docente» se ha desarrollado ampliamente en el campo de conocimiento de la formacién de
grado. Considerando su contexto anglosajon “Portfolio Process”, traducido seria “carpeta de
aprendizaje” pues “se convierte en una recuperacion de evidencias consideradas de interés
para ser guardadas por los significados con ellas construidos” (Romero Lépez, Crisol Moya.
2011). Por ello es utilizado, en la asignatura Practica de la Ensefianza en Geografia, con la
finalidad de narrar diferentes momentos del desarrollo de dicha asignatura.
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Los portafolios docentes constituyen un fendmeno reciente en el campo de la formacién
docente universitaria y favorecen el vehiculo de un nuevo desarrollo profesional que ayuda a
los estudiantes a hacerse mds responsables en sus propios aprendizajes.
Se consultaron varios autores que investigan el uso y beneficios de los mismos en el
profesorado y se toman las ideas planteadas por Bozu Zoia (2012), quien destaca:

e Potencia la organizacidn, planificacion y la implicaciéon responsable en el propio

proceso formativo y de desarrollo profesional.

e Fomenta la reflexion sobre la docencia y el pensamiento critico.

e Aporta mayor autenticidad y perspectiva temporal al proceso de aprendizaje.

e Permite demostrar los propios méritos y el desarrollo profesional como docente

durante un periodo de tiempo concreto.

En este sentido, se busca que los portafolios docentes tiendan a una finalidad formativa y de
reflexion hacia la accidn, y se considera que pueden contribuir a crear una cultura que, a la vez,
contribuya a desarrollar procesos de ensefianza mas reflexivos y acordes con las exigencias del
nuevo concepto de ensefianza - educacion.
Confeccionar un portafolio durante la practica docente otorga un significado especial a la
experiencia de trabajo y a la vez posibilita aprender a partir de la reflexidon constante de las
propias acciones, en otras palabras informan sobre una conexion directa entre la reflexidon y la
tarea pedagdgica real en el aula junto al trabajo de los alumnos. Conforman un registro
cuidadoso de situaciones, sentimientos, actividades, expresiones del momento y toman
posturas ante préximos contextos. “Es el propio estudiante el que organiza su trayectoria de
reflexion en distintos momentos a lo largo del proceso e “inventa” y “estructura” su propio
camino” (Romero Lépez, Crisol Moya. 2011).
A través del uso de ambos recursos narrativos, se pretende reflexionar desde la escritura para
poner en “crisis” las propias vivencias. Se parte de la idea que las “experiencias previas” dejan
marcas que necesitan ser tenidas en cuenta durante la formacidn para revisarlas y orientarlas
al encuentro de un “yo docente”, dando un valor formativo a la reflexién desde la singularidad
de las historias personales. Los alumnos son el resultado de un cimulo de experiencias de vida
y a través de las narrativas se pueden contar, explorar y organizar de manera tal para
vincularlas con las propias practicas docentes. Contar por escrito lo sucedido permite tomar
distancia, objetivar la situacién, es decir convertir en objeto de reflexion esas ideas que
modelan el futuro accionar docente.
Trabajar con los alumnos ambos recursos recupera la competencia comunicativa que les
permite comprender y expresar la realidad, las percepciones, los pensamientos y los
sentimientos: escribir y hablar de manera correcta y coherente, saber que se quiere decir,
lograr la capacidad de sintesis y relacién con lo que ya saben.

Las “huellas” que contribuyen a la formacién del futuro Profesor de Geografia

Recuperar experiencias para el estudio de la ensefianza de la geografia, nos permite
reconstruir las multiples voces que se hacen presentes en los encuentros educativos de
docentes y estudiantes. Se reconoce que estas experiencias se plasman en escenarios
institucionales y conforman criterios propios de profunda significacion pedagdgica y didactica.
La trayectoria escolar previa juega un papel persistente e importante en las practicas docentes.
La vida en las instituciones educativas y en sus aulas no depende sdlo de las posibles posturas
que asumen los docentes, sino del quehacer de los alumnos y su relacién con todo el personal
de la institucion. Son acciones constantes y en permanentes cambios caracterizados por la
inmediatez, la imprevisibilidad, la simultaneidad y la multidimensionalidad.

El aula es sdlo la parte de un contexto mayor, donde, segin Bruner (1997), los docentes y
estudiantes se encuentran para producir ese intercambio crucial y misterioso que,
ligeramente, llamamos educacion.
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La historia escolar de los alumnos, las narrativas de sus propias autobiografias y el uso del
portafolio les permite constituirse como sujetos portadores de experiencia y saber acerca del
sistema educativo. Lo vivido a lo largo de toda la escolaridad por los estudiantes que cursan
Practica de la Ensefianza de la Geografia, constituye la fase formativa “clave” y su abordaje
resulta enriquecedor para entender luego la practica profesional del docente.
Gran parte de lo que se aprende en la escuela resulta verdaderamente significativo a la hora
de “actuar” la ensefianza. Se piensa aqui no sélo en los contenidos formales de la ensefianza
sino también en ciertos contenidos que forman parte del curriculo oculto, en las rutinas
escolares, en el aprendizaje de roles y funciones, en las formas de interaccidn social, etc.
Pensar que permaneces en la escuela durante cinco horas durante 200 dias al afio, doce o mas
afios, necesariamente deja huellas en la vida que deben ser tenidas en cuenta.
Todo lo que los alumnos han aprendido durante su paso por el sistema educativo inicial,
primario, secundario y universitario muchas veces es revelado a la hora de ensefar. Son como
esquemas inconscientes de actuacién internalizados como alumnos y que se complementan
con la formacidn tedrica construida durante el trayecto de formacién académica- disciplinar.
“Recién cuando cursé diddctica entendi cudl era el sentido de una clase y
yo creia que a eso lo tenia muy claro desde que comencé el
profesorado...” (D. 2015)

Durante el largo camino dentro del sistema educativo los alumnos recuerdan en sus
autobiografias pautas de comportamientos, normas de disciplinas implicitas o explicitas,
“modelos” de profesores “criticos”, “tradicionales”, “innovadores”, “repetitivos”, entre otros.
También a la hora de llevar adelante su propia préctica los estudiantes reconocen en sus
maestros los fundamentos de muchas de sus creencias, reproducen acciones y tratan de no
imitar otras.

La cultura escolar que define a un practicante estd dada por su paso por la escuela y estos
constituyen los primeros pasos en la formacién docente. Para poder pensarse como docente
es necesario revisar y significar las propias experiencias como alumnos.

CONCLUSIONES
Tanto la autobiografia como el portafolio, desde diferentes perspectivas y orientaciones son
un ejercicio de aprendizaje donde los alumnos expresan por escrito su comprensién e
interpretacién de situaciones y dan respuesta a un acontecimiento o experiencia concreta.
Motiva en los estudiantes una nueva forma de aprendizaje y evaluacion. Por ello se considera
gue suponen valiosas y efectivas herramientas de autoformacién dentro del profesorado.
Los hechos que formaron y forman parte de la cotidianeidad en la vida de los alumnos se
describen de forma detallada y se analizan para comprender las complejidades de las acciones
aulicas.
Los saberes de los futuros docentes tienden a la conformacién de saberes tales como:
Conocimiento disciplinar, conocimiento pedagdgico, conocimientos didacticos, conocimiento
del contexto y, sobre todo, conocimiento personal a partir del conocimiento de si mismo.
El conocimiento sobre el propio aprendizaje, de las formas de relacionarse con otros, de las
diferentes instancias que surgen a partir del analisis de las autobiografias son las que motivan
la apertura de nuevas vias de accion.
Hace muchos afios M. Gandhi manifesto:

“No siempre nos damos cuenta de nuestras necesidades reales,

multiplicando nuestras carencias y convirtiéndonos inconscientemente en

ladrones... siendo que el origen de la pobreza del mundo proviene de los

excesos y atropellos de los hombres”.
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Que el uso de la autobiografia escolar no atropelle la esencia misma de una verdadera
vocacién docente, sino que por el contrario contribuya a perfeccionar un don que comenzé
mucho antes de la formacién académica universitaria.
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XIIl JORNADAS CUYANAS DE GEOGRAFIA. HUELLAS Y PERSPECTIVAS
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INTRODUCCION

La colaboracién es un catalizador de conocimientos y muchos de los avances de los alumnos se
logran gracias a la utilizacién de nuevas estrategias las que se fortalecen en el trabajo
interdisciplinario y efectivizan el proceso de ensefianza y aprendizaje. Es importante
comprender que el trabajo colaborativo se sustenta en la socializacién e interaccion en el aula,
la que ha cambiado su naturaleza al incluirse el uso de nuevas tecnologias, acelerando los
procesos de comunicacién y de toma de decisiones, haciendo muy diferente la dindmica de
trabajo en el aula. Esto se ve reflejado en el trabajo colaborativo e interdisciplinario aplicando
las TICs, que se lleva a cabo con los alumnos del Instituto Superior “Antonio Ruiz de Montoya”
de la Carrera de Geografia en los Espacios Curriculares “Seminario de la Investigacion
Educativa en Geografia” e “Interpretaciéon de Imagenes Multiples” correspondientes al cuarto
afio de la Carrera, ambas de régimen anual con una carga horaria de cuatro horas catedra -
45minutos- cada una.

FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

Hoy en dia la educacidn superior nos exige revisar el proceso de ensefianza-aprendizaje, el
disefio de las actividades y también la evaluacién de los resultados. El alumno debe aprender a
aprender, a ser auténomo, a desarrollar sus capacidades y habilidades, y a esos objetivos debe
responder la funcidn docente, el disefio y su evaluacion.

Todos los métodos de ensefianza permiten alcanzar una serie de objetivos en la adquisicién y
comprension de conocimientos. Asimismo los métodos centrados sobre los estudiantes
parecen mas formativos, mas generadores de aprendizajes significativos y mds adecuados para
favorecer la memorizacion y la transferencia de aprendizajes, que los métodos centrados en el
profesor. Nuestra propuesta se sustenta en la ensefianza centrada en el alumno, a través del
trabajo colaborativo, donde “el aprendizaje colaborativo es un recurso, estrategia,
metodologia de instruccidn asociado fundamentalmente a la formacién de los estudiantes, en
la cual se varian los roles tradicionales desempefiados por el profesor y el estudiante en una
metodologia tradicional de transmisor y receptor de informacidn, y se pasa a nuevos entornos
donde los conocimientos se desarrollan y construyen de forma conjunta y colaborativa”
(Cabero y Roman, 2004). Lo importante es que los estudiantes trabajen juntos y compartan
equitativamente la carga de trabajo mientras progresan hacia resultados de aprendizajes
previstos.

Tiene una serie de ventajas como ser promover las relaciones sociales, la interrelacion alumno-
alumno, alumno-profesor y profesor-alumno; fomentar la motivacion, la creatividad, la
responsabilidad y autonomia individual del alumno, y en definitiva lo prepara para la vida
profesional, en la que con casi total seguridad tendra que escuchar opiniones distintas,
intercambiar informacién y experiencias, y llegar a acuerdos.

Gil Montoya, C., Bafios Navarro, R., Alias Sdez, A. y Gil Montoya, M. D., 2007: destacan las
competencias que aparecen de forma natural con el uso del aprendizaje cooperativo:

! Instituto Superior “Antonio Ruiz de Montoya” —1.S.A.R.M. — Posadas, Misiones
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1. Desarrollar la habilidad de trabajar en equipo, al motivar la
participacién activa de todos los alumnos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

2. El pensamiento critico y légico al enfrentar al alumno con situaciones
problematicas.

3. Busqueda, seleccion, organizaciéon y valoracién de informacién.

4. Capacidad de razonamiento.

5. Creatividad para descubrir la solucion.

6. Capacidad autocritica o Autoevaluacién sobre su propio
funcionamiento, lo que desarrolla la capacidad de detectar la necesidad de
aprendizaje a lo largo de la vida.

7. Aprendizaje auténomo.

8. Habilidades de expresion oral y escrita, capacidad para |la
argumentacion.

9. Resolucidn de conflictos, aprender a negociar.

10. Responsabilidad y honestidad.

11. Iniciativa.

12. Flexibilidad.

13. Planificacién del tiempo.

14. Compromiso ético.

15. Actitud de tolerancia, solidaridad, respeto a la diferencia, empatia.

16. Asertividad en las relaciones.”

Es de suma importancia crear una “comunidad” que busca lograr las metas que se tienen en
comun. El grupo debe verse como un equipo que genera procesos de reconstruccién del
conocimiento, esto se refiere a que cada individuo aprende mas de lo aprenderia por si solo,
debido a que se manifiesta una interaccion de los integrantes del equipo.
Esto no significa que todo sea positivo pues el trabajo en equipo también puede plantear
ciertas dificultades, por ejemplo la falta de costumbre de trabajar en equipo, falta de cohesién
y entendimiento entre los miembros de del grupo, falta de eficacia o productividad del trabajo
cooperativo, evaluacion incorrecta por no darse una participacidon equitativa de todos los
miembros del grupo.

“Los miembros de cada grupo podran reconocer sus habilidades y de la

misma manera sus diferencias, por lo que se debe crear la comunicacion,

lograr escuchar y atender cada punto de vista de los individuos; es asi

como se podra adquirir el conocimiento y aplicarlo en el desarrollo de los

proyectos que se propongan en ese grupo de trabajo” (Soto, 2007).
Con la propuesta se fortalece la interdisciplinariedad, entre las catedras mencionadas, a fin de
evitar que se desarrollen acciones de forma aislada, dispersa o segmentada y se trate de un
proceso dinamico que pretende hallar soluciones a diferentes dificultades en el proceso de
investigacion de cada produccién.
Con el uso de las TIC permitird acercar al alumno y futuro docente a las nuevas Tecnologias de
la informacién y la Comunicacidn, incorporandolas como un recurso didactico que posibilitara
y facilitard potenciar las actividades de alumnos y docentes. Todo esto en un marco de
innovacion pedagdgica utilizando a las telecomunicaciones para incorporar nuevos procesos
de aprendizaje, brindando nuevas propuestas, nuevas alternativas de cémo trabajar el
conocimiento en la escuela, manipulando, aplicando y generandolo.
Es de fundamental importancia y prioritario que la institucidon escolar promueva e incentive en
todo momento la investigacion, poniendo al alcance de los alumnos ciertos procedimientos
gue les posibiliten construir conocimientos y experiencias significativos.
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PROPOSITOS DE ENSENANZA

e Gestionar proyectos tecnolégicos utilizando metodologias especificas del area.

e Integrar diversos espacios curriculares, catedras estimulando el trabajo colaborativo
de los alumnos y fortaleciendo la interdisciplinariedad.

e Reconocer e interactuar con las tecnologias de la comunicacién de uso corriente en la
sociedad actual.

e Desarrollar una actitud dinamica, reflexiva y creadora que les permita realizar una
accion concreta.

e I|dentificar los cambios en la vida cotidiana y en las actividades sociales y econdmicas
qgue generan las innovaciones de las tecnologias de la informacién y las
comunicaciones.

e Comprender vy utilizar las diferentes herramientas informaticas que se requieren en
este tipo de proyectos.

e Aprender a trabajar con los otros, colaborativamente.

e Trabajar interdisciplinariamente.

OBJETIVOS GENERALES:
e Conocer los contrastes territoriales y el estudio de cada realidad espacial segun
diferentes aspectos, dimensiones y/o variables de estudio.
e Realizar un andlisis detallado y lograr un analisis critico en el drea de estudio sobre
aspectos sociales, politicos, culturales, econdmicos y naturales.
e Identificar las fortalezas, debilidades y oportunidades de trabajar con TICs.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Detallar las caracteristicas de cada unidad territorial trabajada por cada grupo vy
socializarlas con el uno de la TIC, utilizando las herramientas cartograficas de ArGis.
e Elaborar de manera eficiente un mapa colaborativo utilizando la herramienta ARCGIS.
e Profundizar y ejercitar las habilidades socializadoras y de construccién colectiva de
respuesta a los problemas técnicos y de trabajo en equipo que se les presente.

ACTIVIDADES DIDACTICAS

Entre la variedad de métodos a los que podriamos optar para el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje, consideramos que el método utilizado debe reunir una serie de
caracteristicas entre las que deben destacarse el que sea activo, participativo y que tenga en
cuenta el desarrollo psicoldgico de los alumnos.

El método didactico que consideramos que mejor relne estas caracteristicas es el método de
aprendizaje por descubrimiento o de investigacion.

Este método considera al alumno como el protagonista fundamental del proceso de ensefianza
aprendizaje y exige de él una gran actividad, ya que en vez de suministrarle el resultado de su
trabajo se les proporciona los elementos para que llegue a él. En este sentido, el aprendizaje
tiene que ser un descubrimiento en el cual el alumno ha de participar activamente.

La motivacién constituye un proceso continuo, con el que se confirma la idea del profesor
mediador entre el alumno y el aprendizaje. Para desempanfar esta funcion de motivador, el
profesor deberd recurrir a las formas mas variadas posibles utilizando técnicas y
procedimientos a su alcance que tendrd que programar... O al menos planificar minimamente.
Consideramos que la incorporacion de las TICs puede hacer posible la creacidon de entornos
motivadores. Pensamos que la escuela tiene que ser reflejo, de la sociedad, lo que supone una
transformacidon profunda en la educacién para responder a los nuevos perfiles del
conocimiento. Las computadoras se han integrado en las aulas y pasan a formar parte del
mobiliario habitual.
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Esto supone también un nuevo lenguaje en las escuelas, que obliga a que los alumnos del
profesorado desarrollen un conjunto de procedimientos y destrezas.

En cuanto a los procedimientos diddcticos, estos son un complemento de los métodos de
ensefianza, y constituyen una "herramientas que le permiten al docente orientar y dirigir la
actividad del alumnos colectividad, de modo tal que la influencia de los "otros", propicie el
desarrollo individual, estimulando el pensamiento légico, el pensamiento tedrico vy
la independencia cognitiva, motivandolo a "pensar" en un "clima favorable de aprendizaje"
(Zilberstein Toruncha, 2000).

El docente debe modificar los procedimientos de ensefianza adicionando caracteristicas que
profundicen en lo interno "..que promuevan el andlisis, la sintesis, la comparacién, la
abstraccion, la generalizacién, la induccidn, la deduccidn, la demostracidn, la busqueda de las
consecuencias, la busqueda de la esencia entre otros elementos importantes, que conduzcan a
un pensamiento cualitativamente superior y que permitan a su vez, no solo el desarrollo
cognitivo, sino también el de los sentimientos, actitudes, valores, convicciones..."(Zilberstein
Toruncha, 2000b). Los procedimientos permiten al docente orientar, dirigir la actividad del
alumno.

El primer procedimiento utilizado es el de adquisicién, poniendo en contacto directo a cada
grupo/equipo, con el contexto real y con los fendmenos, a partir de las fuentes bibliograficas,
cartograficas informativas, lo que se destaca es la observacién ya que intervienen varios
sentidos. Permite conocer a partir de la observacion, la descripciéon y la comparacidén. Es
importante la Experimentacién que hace posible la actividad, luego el Analisis que permite
claridad, precision y sistematizacidn del conocimiento, responde a como es o son estos. Se
problematiza el tema, se elaboran preguntas, se formulan objetivos, se estructura el marco
tedrico, la hipdtesis o ideas directrices. Este procedimiento se sustenta en el pensamiento
tedrico.

Luego el procedimiento de elaboracién, que son procesos puramente internos, propios de
cada grupo que los distingue y caracteriza, lo mas rico de este conocimiento es la reflexion,
que se sustenta en el pensamiento légico.

Por ultimo el procedimiento de expresidn, a partir de la valoracidn y control de lo realizado, se
exterioriza con gran solvencia las imagenes y conceptos aprendidos.

MODALIDAD DE TRABAJO

En el salén de clases los alumnos deliberan interdisciplinariamente la tematica a ser
desarrollada durante el ciclo lectivo.

Se forman grupos de tres a cuatro alumnos segun el tema de investigacion elegido. Cada
equipo de trabajo opta por el tema especifico y particular a investigar, se elabora el proyecto y
luego el trabajo escrito con el mapa colaborativo. Los alumnos deben consensuar la
simbologia y colores a utilizar en el mapa.

Investigan sobre el tema elegido utilizando libros, revistas, enciclopedias y material disponible
en la web, obtienen datos de primera y segunda fuente. Cada grupo crea y produce su mapa
tematico en ARCGIS online.

Para el mes de julio presentan el proyecto de investigacidon -primera etapa-, para el mes de
octubre el trabajo escrito (en word o google docs) formato monografia -segunda etapa-, el
que es defendido para su aprobacion -tercera etapa-.

Se proponen etapas de trabajo para la accién colaborativa interdisciplinaria y uso de TICs.

PRIMERA ETAPA. PROYECTO Y PLANIFICACION.

e La decisidn sobre como agruparse y constituir el equipo de trabajo. Establecimiento de
roles, es importante considerar qué va a hacer cada miembro del equipo. Se necesita
tener un esquema de divisidn de funciones, no necesariamente tiene que decir quién
desempenard cada rol, es mejor que el mismo equipo lo decida, y que realice un
cambio de roles periddicamente.
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La definicion de metas, del tema y la tematica. Se involucran contenidos de diferentes
materias que se relacionan y que permiten hacer mas rico el trabajo de los alumnos, al
ampliar el rango en que se pueden mover. Se delimitan los contenidos, las metas, las
habilidades, las actitudes y destrezas cognitivas y computacionales que se van a
desarrollar o ejercitar. Cada grupo elegira temas de trabajo dentro de una tematica
especifica. Realizan el Disefio y Plan de trabajo.

La definicion de las actividades, productos, materiales y recursos bibliograficos y
cartograficos. La docente, debe dar a conocer a sus alumnos de manera clara y
secuencial las actividades que van a realizar, los productos que deben entregar asi
como los materiales y recursos tecnolégicos que van a requerir. Presentacion del
proyecto.

SEGUNDA ETAPA. APLICACION Y ELABORACION DEL TRABAJO.

Presentacién de la situacidn de aprendizaje. Aprobacion el proyecto, inicio de la
elaboracion del trabajo cartografico y monografico. Trabajo interdisciplinario.
Formacién definitiva del equipo. Definicion de reglas y asignacion de roles.
Distribucion de los materiales. Realizacién del informe a partir de datos de diferentes
fuentes, construccion de gréficos, esquemas, simbolismos (puntuales, lineales,
zonales). Metodologia. Entrevistas, encuestas.

Trabajo en grupos: - Uso de diferentes estrategias. - Cooperacion intragrupal.
Monitoreo y retroalimentaciéon constante. Seguimiento y correccién en etapas.
Evaluacién en proceso.

Elaboracién del trabajo monografico y cartografico de cada grupo. Presentacién final.
Durante el proceso los docentes acompaiiardn y guiardn la elaboracion de la tarea que
al finalizar serd acompafiada con un informe en Word o afiches o video con Movie
Maker, Power Point (si no se posee conectividad/WiFi) o un informe utilizando Google
Docs, afiches o murales con Glogster, presentacion con Prezi o Slideshare (si se cuenta
con conectividad/WiFi).El mapa colaborativo y el informe final escrito deberan estar
concluidos y entregados dos semanas antes de la finalizacion de las clases para su
correccion.

TERCERA ETAPA. EVALUACION DEL TRABAJO CARTOGRAFICO Y MONOGRAFICO.

El establecimiento de los criterios e instrumentos de evaluacién. Cuando se evalua el
aprendizaje colaborativo, se tiene en cuenta el desempefio individual y grupal de los
alumnos.

Se evallan las estrategias (interdependencia, motivacidon entre pares, ayuda para
aprender). Cooperan en el grupo.La retroalimentacion. La evaluacién es escrita por
medio del trabajo monografico y cartografico aprobado y oral a través de la defensa
del trabajo en equipo. Al ultimar la investigacién y la elaboracién del mapa con ARCGIS
online cada grupo expondra oral y brevemente las conclusiones obtenidas para una
puesta en comun de manera que permita comparar semejanzas y diferencias de los
espacios geograficos estudiados; para tal fin podran utilizar el software o herramienta
de su agrado (power point, prezi, glogster, cmap tool, etc.).

La autoevaluacién de los estudiantes. Es individual y le servira al alumno para situarse
con respecto a sus propios resultados.

La coevaluacién se refiere a la valoracion del trabajo de los compaferos, como parte
del grupo de trabajo, y su aportacion.
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PRODUCCIONES

En el siguiente mapa puede observarse como los alumnos plasman su investigacién al volcar la
informacidn obtenida en el mapa colaborativo creado al efecto a partir del software ARCGIS
online:

b &
Fig. 1: Los alumnos en el aula de informatica trabajando en la segunda etapa del
proyecto: la aplicacién y elaboracién del trabajo
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Fig. 2: Parque Ecoldgico Candelaria. Mapa elaborado colaborativamente utilizando
el software ARCGIS online. Fuente:
https://gaiamisiones.blogspot.com.ar/2016/12/parque-ecologico-candelaria.html
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XII JORNADAS CUYANAS DE GEOGRAFIA. HUELLAS Y PERSPECTIVAS

FORMACION DOCENTE DE GEOGRAFOS:
DESAFIOS PARA LA INCORPORACION
DE CONTENIDOS ECONOMICOS TRANSVERSALES

Pablo Santiago Pizzi
Ayelen Fatima Lavagnino
Isabel Maria Gualtieri
Analia Raquel Boetto

INTRODUCCION

A través del presente trabajo se pretende indagar a modo de diagndstico, el conocimiento de
alumnos, docentes y graduados en general del Dpto. de Geografia de la Universidad Nacional
de Rio Cuarto, sobre contenidos econdmicos vinculados a lo geografico, su concepcidn acerca
de estos contenidos, la formacidon docente al respecto, los textos trabajados como también las
producciones resultantes para su analisis y la posterior socializacidn. Todo esto circunscripto a
las cdtedras de Geografia Econdmica, Fundamentos de Economia, Geografia de los Espacios
Maritimos, Geografia Regional y las disciplinas especificas referidas a la formaciéon docente
como Didactica Especial y Practica de la Ensefianza en Geografia. Estas ultimas son esenciales
a fin de trabajar de manera transversal en las diferentes asignaturas la postura pedagdgica-
didactica a esta investigacién diagndstica que se pretende llevar adelante.

El problema que lleva a esta investigacion se expresa entre otros aspectos a la escasa reflexion
e internalizacion de la transversalidad de la economia en la cotidianeidad, la dificultad en la
interpretacién de textos cientificos y reelaboracion de nuevos que versen dentro de estas
materias, como también la falta de recursos metodoldgicos y competencias que posibiliten el
trabajo de contenidos relacionados a temas econdmicos en el nivel medio no solo en el
momento de realizar la Practica Profesional Docente, sino también en la elaboracién de
protocolos de trabajos practicos en Didactica Especial.

Se propone como metodologia de trabajo la revision bibliografica para disefiar el marco
tedrico, la realizacidén de entrevistas a docentes del departamento, la revisién de los planes de
estudio, de los programas de las materias, encuestas a alumnos y a docentes de geografia que
ejercen la docencia en el nivel medio.

ANTECEDENTES TEORICOS Y PRACTICOS
El presente proyecto aprobado se enmarca en la convocatoria realizada desde las Secretarias
Académica y de Ciencia y Técnica de la Universidad Nacional de Rio Cuarto para la
presentacién de Proyectos de Innovacidon e Investigacion para el mejoramiento de la
Ensefianza de Grado (PIIMEG), convocatoria 2017-2018.
Tales Secretarias sostienen que:
“...esta propuesta es consustancial con la idea de una universidad que
genera contextos para la ampliacion y consolidacion de lo publico,
particularmente a través de procesos de formacion sélidos vy
contextualizados y de construccion de conocimientos; genuino
compromiso con un proyecto educativo de inclusion mayoritaria que
requiere el ejercicio de una autonomia institucional para definir lineas
prioritarias atentas a la realidad del medio en el que la universidad esta
inserta.” (Bases Convocatoria, 2017-2018; UNRC)
En esta oportunidad, se pretende indagar a modo de diagndstico, el conocimiento de alumnos,
docentes y graduados en general del Departamento de Geografia, de la Facultad de Ciencias
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Humanas (FCH) de la Universidad Nacional de Rio Cuarto (UNRC) sobre contenidos econémicos
vinculados a lo geografico, su concepcion acerca de estos contenidos, la formacidon docente al
respecto, los textos trabajados como también las producciones resultantes.
El tratamiento de materiales cientificos naturalmente presenta ciertas dificultades para
aquellos que no tienen destrezas en su abordaje o para quienes se encuentran dando los
primeros pasos en dicho campo. A su vez la especificidad de cada ciencia parte de un
sinnimero de conocimientos previos que se dan por sentado.
Todo esto circunscripto a las catedras de Geografia Econédmica, Fundamentos de Economia,
Geografia de los Espacios Maritimos y Geografia Regional que, por su especificidad disciplinar,
involucran estos contenidos. Las mismas forman parte de los planes de estudio de las carreras
de Profesorado y Licenciatura en Geografia situdndose desde segundo hasta cuarto afio.
Ademas, se incorpora Didactica Especial y Practica de la Ensefianza en Geografia, de la carrera
de Profesorado, correspondientes al tercer y cuarto afio respectivamente, con la idea de
trabajar de manera transversal en las diferentes asignaturas la postura pedagdgica-didactica a
esta investigacion diagndstica que se pretende llevar adelante.
Del objetivo general planteado derivan objetivos especificos que conllevan a un plan de
trabajo en conjunto entre alumnos, docentes y las diversas catedras involucradas, entre ellos
podemos mencionar:
= Formular aproximaciones tedricas en torno al grado de conocimiento de tematicas
econdmicas relacionadas al espacio geografico a partir de la revision, discusion y el
aprendizaje colaborativo entre los miembros del equipo de trabajo.
= Relevar y analizar el conocimiento de alumnos, graduados y docentes del
Departamento a partir de entrevistas y encuestas referido a lo econdmico en su
vinculacion con el espacio.
= Analizar los planes de estudio, los contenidos de las diferentes materias y los
materiales bibliograficos propuestos en relacién con aspectos econdmicos.
=  Observar las practicas de ensayo de alumnos del dltimo afo del profesorado
reflexionando sobre su puesta en accidn.
= Tomar postura comprometida y reflexiva acerca de la importancia en la formacion
sobre tematicas econdmicas-geograficas interrelacionadas favoreciendo Ia
comprension de la realidad en la cual se insertan los alumnos, futuros profesionales, a
partir del analisis de los protocolos de actividades y la observacién de las clases.
A continuacién se presenta una tabla con las diferentes materias involucradas, el afio de
cursado, la carrera, la cantidad de alumnos en promedio como el régimen de la misma. Fig. N°
1

Fig. N° 1: Catedras participantes del proyecto, distribucidn en el plan de estudio,
carrera a la que pertenecen, régimen de dictado y cantidad de alumnos promedio

Materia Aiho Carrera Régimen Cantidad de
alumnos
Geografia Econdmica 2° Prof. y Lic. Anual 20
3° Prof. Segundo 10
Fundamentos de Economia Cuatrimestre
Optativa
4° Lic. Segundo 10
Cuatrimestre
Optativa
Didactica Especial 3° Prof. Segundo 20
Cuatrimestre
Practica de la Ensefianza en Geografia 4° Prof. Anual 15
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Geografia de los Espacios Maritimos 3° Prof. Anual Optativa 12
4° Lic. Anual 12
Geografia Regional 4° Prof. y Lic. Anual 15

CONTENIDOS ECONOMICOS TRANSVERSALES
Cada una de las catedras como son Geografia Econdmica, Fundamentos de Economia,
Geografia de los Espacios Maritimos y Geografia Regional, si bien proponen el desarrollo de
diferentes contenidos, coinciden en muchos, tales como: localizacion de las actividades
econdmicas, manejo de los recursos, concepcién del espacio desde una mirada econdmica
entre otros. Es decir, lo geografico en vinculacién directa con lo econémico y viceversa.
Por otro lado, disciplinas como la economia plantean la necesidad que tienen los economistas
de un retorno hacia el analisis de la variable espacial a lo que distintos autores optan por
denominar como la “Nueva Geografia Econédmica”.
Desde la perspectiva geografica, segun Claval (1980) la Geografia Econdmica se evidencia
como una disciplina de encrucijada ya que recibe aportes fundamentalmente de la psicologia
—para interpretar y explicar el comportamiento de los individuos y de estos en comunidad-; y
en particular, para nuestro estudio, de la ciencia econémica. A modo de ejemplo, el
economista Mario Polése explicando algo vital para la ciencia geografica como el espacio,
plantea la siguiente afirmacion: “El espacio no es econémicamente neutro. Sus caracteristicas
influyen en el comportamiento del ser humano, en sus percepciones y elecciones, y éste actla
sobre el espacio para modificarlo.” (Polése, 1998)
Con respecto a la catedra de Fundamentos de Economia, se incluyé dentro de los planes de
estudio del profesorado y la licenciatura en Geografia de la FCH de la UNRC, a partir de la
version del plan de estudio 1998, siendo esta de modalidad cuatrimestral y caracter optativo.
La inclusion de los saberes de la ciencia econdmica como ciencia social, nos permite razonar
acerca de la lucha que los hombres realizan contra la escasez de recursos, la necesidad de la
eleccién y el correspondiente coste de oportunidades. Desde esta mirada se comprende que
en todo momento, tomamos decisiones y realizamos elecciones.
La economia, desde uno de sus enfoques, el microecondmico, estudia entre otros aspectos,
nuestras elecciones individuales, como Homo Econdmicus, intrinseco a cada ser humano. Al
mismo tiempo, variables macroecondmicas como la Inflacién, el Gasto Publico, la Balanza de
Pagos entre otras, impregnan nuestra actualidad a partir de lo informado por los medios de
comunicacion nacionales como asi también el impacto de las decisiones a menor escala de
analisis, resultan necesarias conocer e interpretar, a fin de comprender las relaciones de poder
y dominacidn que se encuentran vigentes hoy en dia.
Estas relaciones de poder, modelan y transforman nuestro espacio geografico, a lo largo del
tiempo, resultando factibles de visualizar y ponderar a partir del manejo de estos
conocimientos.
La Geografia Regional se asume como la sintesis de la ciencia geografica, que desde finales del
siglo XIX, se posiciona como la herramienta metodoldgica que evita la fragmentacién de la
geografia como disciplina cientifica, reuniendo lo humano y lo fisico en un marco espacial
situado a partir del andlisis de la “region geografica”.
Bernard Kayser por su parte, la define, como:

“...un espacio preciso pero no inmutable, inscrito en un marco natural

dado, y que responde a tres caracteristicas esenciales: los vinculos

existentes entre sus habitantes, su organizacién en torno a un centro

dotado de una cierta autonomia, y su integracidn funcional a una

economia global”. (Kayser, 1995)
La regidn geografica se reconoce asi como concreta e histérica, mas precisamente como el
resultado de procesos sociales.
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Otra de las disciplinas que participa en este proyecto es la Geografia Maritima, a partir del
manejo de los recursos del mar, teniendo en cuenta que nuestro pais posee un extenso litoral
maritimo pero como alguna vez expresé en las aulas de nuestra universidad el profesor
Coccaro (1998) “...Ia Argentina le ha dado la espalda al mar...” Se pone énfasis en la lectura de
dicho espacio para resignificarlo y entenderlo como proceso de produccion del territorio y que
comprenderlo implica reconocer la impronta que los distintos ritmos de los procesos
involucrados en dicha produccién dejaron en él.

PROBLEMA DE CONOCIMIENTO QUE SE FORMULA EN TORNO AL PROBLEMA PRACTICO
Los diferentes docentes a cargo de las catedras intervinientes en el proyecto presentan una
antigliedad superior a los cinco afios, lo que ha permitido la identificacion de problematicas de
conocimiento a fin a los aspectos econdmicos por parte de los alumnos de las respectivas
carreras, a partir de la experiencia de los docentes.
Se han evidenciado problemas y recopilado experiencias mantenidas con los estudiantes y que
han motivado este proyecto como las citadas a continuacion.
= Escasa reflexion e internalizacion de la transversalidad de la economia en la
cotidianeidad.
= Transversalidad y relacién de contenidos y abordajes disciplinares especificos.
= |ncertidumbre de los alumnos al momento de desarrollar temas que se refieran
especificamente a lo econémico.
= Dificultad en la interpretacién de textos cientificos y reelaboracién de nuevos que
versen dentro de estas materias.
=  Escasos recursos para la expresion de forma oral y escrita -por parte de los alumnos -
acerca de temadticas referida a aspectos econdmicos relacionados al espacio
geografico.
= Carencia conceptual para integrar e interrelacionar los aspectos econdmicos en su
impronta espacial.
= Falta de recursos metodoldgicos y competencias que posibiliten el trabajo de
contenidos relacionados a temas econdmicos en el nivel medio no solo en el momento
de realizar la Practica Profesional Docente, sino también en la elaboracién de
protocolos de trabajos practicos en Didactica Especial.
= Tratamiento de las temdticas con un predominio de aspectos fisicos al momento de
realizar la practica dulica con ausencia de contenidos especifico de la economia.
= Desconocimiento de la realidad en que se encuentran los graduados al momento de
desarrollar los contenidos y la metodologia correspondiente para este tipo de temas

LA FORMACION DOCENTE DEL PROFESOR DE GEOGRAFIA

El plan de estudio de la carrera profesorado en Geografia, de la Universidad Nacional de Rio
Cuarto, tiene una duracién de cuatro afios (ocho cuatrimestres), y en el mismo se encuentran
materias de caracter obligatorio con una carga horaria de 2855 hs y materias optativas con una
carga horaria de 435 hs. Con relacién a las horas totales del plan, las catedras de formacidn
docente constituyen sélo el 23, 8% de la carga horaria, completando el 76,2 % restante las
disciplinas especificas de la ciencia geografica.

En funcidn del dato anterior, consideramos importante destacar que las catedras del area
educaciéon no constituyen simples asignaturas dentro de la carrera de Profesorado en
Geografia, sino que denotan particularidades de abordaje que involucran a otros actores y
otras instituciones.

La formacion didactico-pedagdgica aspira a que el futuro profesor de geografia sea un
educador que comprenda el contexto en el que lleva adelante su tarea, conozca las
caracteristicas del desarrollo de sus alumnos y adapte a ello su ensefianza, sea capaz de
disefiar un programa de ensenanza eficaz e innovador de su disciplina, planificar los procesos
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de aprendizaje con una variedad de estrategias, reflexionar sobre su propia practica docente,
entre otras.
Existen diferentes concepciones acerca del alcance del término formacion docente, todas ellas
se apoyan en un conjunto de ideas y/o supuestos acerca de la tarea que los profesores deben
realizar en su futuro campo profesional. Varios especialistas ponen hoy el énfasis en la
necesidad de recuperar para el trabajo docente la centralidad de la funcién de ensefianza y es
por ello que para ensefiar no basta con saber la asignatura. Al decir de Diker, G. y Terigi, F.
(2005) “...un manejo experto del conocimiento disciplinario es necesario, pero no se trata de
todo el campo disciplinario ni sélo del mismo. Ensefiar un contenido supone tanto manejo
experto del conocimiento como manejo experto de sus condiciones de apropiacion en
contexto escolar”.
La formacién docente debe ser entendida entonces como trayecto, espacio flexible y de
construccién permanente, como un proceso integral que tiende a la construccion y
apropiacién critica de las herramientas conceptuales y metodoldgicas para el desempefio
profesional, centrando el protagonismo en quienes se forman, teniendo en cuenta las
subjetividades, creencias e hipdtesis sobre las cuales sustenta su practica.
La sociedad del siglo XXI demanda capacitar alumnos que se desempefien con autonomia,
competencia y permeabilidad en los distintos escenarios en que puedan ejercer su futura
profesion, el desafio es cdmo dar lugar para que cada uno construya su propio recorrido.
Durante el periodo de formacidn, el futuro profesor debe vivir experiencias que desarrollen
sus competencias personales, base fundamental en el ejercicio profesional y que tiene especial
relevancia para la configuracién de un perfil docente, por lo que desde las cdtedras - Didactica
Especial y Practica de la Ensefianza en Geografia- se comenzé a pensar y a trabajar en diversas
alternativas para lograr mayores intercambios, a partir de un trabajo en conjunto,
promoviendo la posibilidad de habilitar otros espacios de discusién y accién a través de la
realizacién de practicas de ensayo e invitando a los estudiantes a realizar sus prdcticas bajo la
modalidad de Pareja educativa en donde el debate y el trabajo colectivo potencien los
propdsitos didacticos.
La aproximacion temprana al aula permite al estudiante ir complejizando sus conocimientos,
estableciendo mayores conexiones entre sus saberes y desplegando habilidades de
comunicaciéon que solo pueden ser desarrollados en un contexto real, la experiencia de
practicas de ensayo permite desafiar al alumno, ya que las situaciones de aula real poseen un
dinamismo que obliga a la resolucidn, toma de decisiones y abordaje de temas que muchas
veces no estaban del todo previstas.

“La practica docente no debe limitarse a la repeticion de contenidos

tedricos, sino por el contrario tratar de motivar el desempefio creativo,

generando cambios y nuevas estrategias en el contexto donde vayan a

desempeiar losalumnos. Esto supone recuperar el concepto de

competencias concebidas como saberes en accion o como praxis que

articula conocimiento y practica.

De esta manera, la prdactica docente debe ser una asignatura que se

articule con los espacios curriculares previos, especificos de cada plan de

estudio, que permita la toma de contacto reflexiva, vivencial y profesional

con la realidad educativa.”(Gualtieri; Valsecchi, 2014).
Desde las diversas catedras que integran la presente investigacion se propone analizar la
importancia de iniciar al alumnado en su practica profesional en catedras universitarias antes
de que acabe su formacidn, para poder identificar fortalezas, oportunidades y debilidades al
desempeno de la practica docente y principalmente en el abordaje de temdticas referido a lo
econdmico. Se busca, de esta manera, ofrecer a los alumnos un temprano acercamiento a la
docencia real, observaciones de clases y del grupo de alumnos, como asi también del
equipamiento aulico y sus caracteristicas, planificacion de clases, produccion de materiales,
seleccion de programas, elaboracién de instrumentos de evaluacion y el fomento de la
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autoevaluacién y coevaluacion reflexiva de la practica docente como un espacio de
aprendizaje. Estos aspectos, teniendo en cuenta los contenidos Curriculares de la provincia de
Cérdoba para el Nivel medio y los especificos de economia que se comienzan a trabajar en
primer afio y se van complejizando hasta quinto afio.

La formacién docente puede aspirar objetivos verdaderamente transformadores de la
educacién en la medida que esté presente a los largo de toda la carrera de grado, es decir
tomar la practica profesional como eje y objetivo de la formacion. Esto significa que desde que
el estudiante ingresa a la carrera de profesorado de Geografia todos los procesos formativos
deben contar con intervencién pedagdgica con fines de ensefanza, partiendo del andlisis de
dicha intervencién y disefiando propuestas curriculares en que se prescriban claramente los
contenidos destinados a constituir su soporte formativo.

METODOLOGIA DE TRABAJO

Se propone como metodologia a emplear en una primera instancia, la revisién de bibliografia y
el disefio del marco tedrico pertinente, luego mediante trabajo de campo, se realizard la
observacién de clases, entrevistas semiestructuradas para docentes y graduados como asi
también encuestas para alumnos.

La revision de los planes de estudio de las carreras de Profesorado y de Licenciatura en
Geografia junto a los programas de las materias tiene como propdsito detectar los contenidos
econdmicos explicitos como los implicitos a fin de identificar la pertinencia entre los mismos.
Posteriormente se lleva adelante el disefio de una grilla de registro de la informacidn, para el
analisis de los datos obtenidos y su posterior tratamiento, a fin de poder realizar un
diagndstico mas acabado.

Para ello, inicialmente se trabajard el marco tedrico conceptual que actuara de soporte
tedrico-metodolégico para la investigaciéon planteada. Como parte de las actividades se
propone, para esta primera etapa la seleccion y analisis de material bibliografico con el fin de
ser discutido por los miembros del equipo de investigacion.

La revision de los planes de estudio vigentes del Profesorado y la Licenciatura en Geografia
como los contenidos de los diferentes programas de las catedras serdn parte de una primera
instancia de trabajo.

En una segunda instancia, se contempla el disefio del formato de entrevista semiestructurada
y la formulacién de la encuesta a fin de realizar la indagacion acerca del conocimiento en
tematicas concernientes a la economia a docentes del Departamento, graduados, alumnos y
docentes en ejercicio en el nivel medio.

En un tercer momento se prevé el analisis de cada entrevista y encuesta realizada. Esto nos
permitira generar una base de datos a partir de la cual se propongan mejoras para la
ensefianza en las carreras.

Como una cuarta etapa y a medida que se avance cronolégicamente con el proyecto se
socializaran los resultados y se profundizard la formacion personal de los integrantes del
proyecto mediante la asistencia a Jornadas, Congresos, y otras instancias de trabajo que
surjan.

En general, se asumen procedimientos interpretativos que permitan la comprensiéon de los
procesos sociales y den cuenta de la realidad, a su vez, en diferentes momentos de la
investigacion se puede volver a los mismos datos.

CONCLUSION

El presente proyecto de investigacién busca diagnosticar y profundizar el conocimiento sobre
el manejo de aspectos econdmicos en los estudiantes -futuros profesores- como asi también
en la actual planta docente departamental. Esto se proyecta asimismo en los graduados de las
respectivas carreras de Geografia de la UNRC.

Se aprecia la necesidad de perfeccionamiento, actualizacion y formacidn continua, cientifica-
disciplinar pero, sin perder de vista la formacién docente como transversal en los futuros
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profesores, responsables de decidir qué y cdmo transmitir el conocimiento a sus alumnos, de
lo contrario nos limitamos a la mera repeticion de ideas acabadas, lejos de reconocer el
verdadero valor de la docencia como tal.

En el presente afio los alumnos cursantes de la materia Practica de la Ensefianza en Geografia
llevaron a cabo una practica de ensayo en diferentes catedras de la carrera con el fin de tener
una primer experiencia como docentes en un contexto real identificando fortalezas,
oportunidades y debilidades al desempefio de la practica docente y el abordaje de diferentes
tematicas. Esta actividad tuvo como objetivo fortalecer la formacién de grado del estudiante y
futuro profesor de Geografia, complejizando sus conocimientos y estableciendo mayores
conexiones entre sus saberes.

En busca de promover vinculos entre alumnos de la carrera profesorado en Geografia de la
Universidad Nacional de Rio Cuarto, alumnos de Nivel Medio de los ultimos afios y docentes de
diferentes instituciones de Nivel Medio de la ciudad que participan en calidad de docentes Co-
formadores durante el desarrollo de la Practica Profesional Docente en el presente afio
académico, se plantean dos actividades a desarrollar.

En un primer momento, para el mes de Septiembre esta previsto llevarse a cabo un encuentro
de trabajo entre docentes de Nivel Medio que recibieron practicantes, estudiantes de algunos
cursos de dicho nivel, alumnos que estan cursando Diddctica Especial, los que estan realizando
la Practica Profesional Docente junto al equipo de trabajo de las catedras Didactica Especial y
Practica de la Ensefianza de la Geografia correspondientes a tercer y cuarto afo del
Profesorado de Geografia de la UNRC. La propuesta consiste en ofrecer una alternativa de
trabajo que le permita a los estudiantes del profesorado conocer las demandas reales de
docentes de Nivel Medio en cuanto a la ensefianza de la geografia hoy, las posturas de sus
futuros alumnos, conocer la evolucién de la geografia escolar contada por docentes en
ejercicio, revalorizar la prdctica docente como espacio de formacién y recuperar
conocimientos a partir de los relatos de experiencias.

En segundo momento, para el mes de octubre, la actividad planteada es que los alumnos que
se encuentran cursando “Diddactica especial” tengan un primer contacto y experiencia como
docentes en aulas del nivel medio, llevando adelante “Microclases”, guiadas y orientadas no
sélo por los profesores de la catedra sino también por los alumnos que ya realizaron su
practica docente. Mediante esta actividad se busca también favorecer el intercambio de ideas
entre alumnos que estan realizando la Practica Docente y alumnos que cursan Didactica
Especial de la Geografia y el abordaje de contenidos Geograficos orientados exclusivamente a
lo econdmico.

Otras de las propuestas a ejecutar seran las actividades intercatedras fuera del ambito
universitario a partir de la convocatoria de docentes tanto del departamento de Geografia
como de la Facultad de Ciencias Econdmicas que brindaran charlas sobre temas especificos de
economia para los alumnos. Sumado a esto, la disertacién de micro emprendedores locales
gue compartiran sus ideas- proyectos en ejecucion, observando en éstos ultimos, la gestion
que realizan en el territorio a partir de la actividad econdmica propiamente dicha.
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“Yo deseo que los indios en sus pueblosse gobiernen por si,

para que cuiden sus intereses como nosotros los nuestros.

Asi experimentardn la felicidad prdctica y saldrdn de aquel

estado de aniquilamiento a que los sujeta la desgracia.

Recordemos que ellos tienen el principal derecho,

y que seria una desgracia vergonzosa para nosotros

mantenerlos en aquella exclusion que hasta hoy han padecido por ser indianos (...)”
(Cartas de José Artigas al gobernador de Corrientes, Mayo de 1815)

INTRODUCCION

El presente trabajo surge de la experiencia dulica en diferentes instituciones educativas -
especialmente en los colegios preuniversitarios - y de la investigacion que necesariamente
acompaia a la misma en torno a nuevas miradas de distintos conceptos utilizados en las
Ciencias Sociales. La sociedad como el objeto de estudio en comun que estas ciencias, se
desarrollan en relacién con dos importantes variables: el tiempo y el espacio; dando lugar a
multiples procesos y conflictos que responden a un contexto histérico, politico, social,
econdmico, tecnoldgico, cultural y espacial determinados.

La construccién y deconstrucciéon del espacio devenido en territorio constituye como categoria
de andlisis la impronta material de los procesos sociales cuya transformacidn responde a
distintos factores que intervienen a lo largo del tiempo.

Para priorizar el analisis de los cambios y continuidades en la organizacidn econdmica, social,
politica y cultural del espacio, elegimos trabajar la construccidn del territorio mapuche que dio
lugar en su historia a la construccion y deconstruccion de distintas territorialidades
atravesadas por distintos contextos. “La resistencia de los pueblos originarios a la invasion
europea y sometimiento, es permanente y circular. Con algunos hitos histéricos que dinamizan
la continuidad o suspenden la misma. El tema mds importante estda referido a la cosmovision,
fuente de todo ordenamiento territorial, social, econdmico, cultural y legal comunitario”
(Flores, 2010 a).

A partir de una estructura histéricamente construida desde su relacion empatica con el
ambiente y el respeto a sus valores culturales, este pueblo mantiene hasta nuestros dias el
reclamo sostenido para que sean reconocidos sus derechos.

La ensefianza de las Ciencias Sociales desde la concepcién de los pueblos originarios pone en
tensién el anadlisis de los conceptos como el de territorio donde “el espacio es parte de su
propia identidad sagrada en la memoria colectiva, pues entre el pueblo y la naturaleza se
constituye una uniformidad de coexistencia como ambito de libertad” (Flores, 2010 b). Esta
nueva mirada interpela antiguas perspectivas y en este contexto llevamos nuestra propuesta al
aula.

Las practicas pedagodgicas y su contexto

En las uUltimas décadas la ensefianza escolar concibe el aula como un espacio heterogéneo lo
cual demanda una constante busqueda de estrategias didacticas para el abordaje de los
diversos contenidos, utilizando multiples herramientas de trabajo que contemplen las distintas
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trayectorias de los estudiantes. La escuela actual reclama un replanteo profundo de su
estructura, un didlogo sincero y abierto entre los diferentes actores que la conforman,
considerando que los estudiantes constituyen un universo heterogéneo, dinamico y con
multiples necesidades, vulnerabilidades y potencialidades que es necesario desarrollar. La
concertacién es imprescindible para abordar la resolucién de los problemas que se plantean
cotidianamente. Este es un contexto de permanentes desafios de cambio donde el curriculum
y las practicas pedagdgicas deben ser adaptados al contexto politico, social y cultural en
general y a cada estudiante en particular.

Dar lugar al otro, pensar en y trabajar por y con el otro, constituye un escenario de
democratizacién que pretendemos construir y alimentar para que se desplieguen nuestras
practicas pedagodgicas, las cuales deben ser pensadas critica, horizontal y cooperativamente.

En el marco de la Ley Nacional de Educacidon N° 26.206 del afio 2006, que establece el derecho
de los nifios y jovenes a estudiar, dispone la obligatoriedad de la escuela secundaria y el
compromiso de las instituciones a garantizar el ingreso, permanencia y egreso de los
estudiantes.

Tales preceptos exigen flexibilidad curricular, trabajo interdisciplinario, formas alternativas de
evaluacidn, diversas estrategias de acompafiamiento junto a la visualizacidon de jovenes con
biografias y recorridos institucionales multiples y a la vez que particulares. Al construir sus
identidades se enfrentan a un doble desafio: internalizar normas de socializacién y al mismo
tiempo, cuestionarlas.

Existe un conjunto de condicionantes que inciden en el recorrido de los sujetos por las
instituciones escolares, entre los que podemos mencionar la posicidon que ocupan en el espacio
escolar; la que ocupan en las relaciones de poder entre grupos; el complejo y cambiante
contexto familiar, sociohistérico, cultural e institucional en el que se hallan inmersos. (Erbetta,
2013).

Considerar la diversidad es darle contenido al aula heterogénea (Anijovich, 2004) con
estrategias pensadas y repensadas para cada grupo, de manera que la inclusién se concrete
con calidad. Precisamente, la calidad viene de la mano de la apropiacién de saberes
socialmente valorados e individualmente significativos, en un clima de cordialidad, honestidad
y concertacion.

Es menester dar lugar a las expectativas, a los interrogantes con relacion a los contenidos y a
nuestras practicas, de manera de dinamizarlas, ya que el “formato escolar tradicional” se
encuentra en crisis, en tension y en transformacién constante.

La tecnologia ha logrado captar de manera veloz el interés de los estudiantes; por lo que, ante
la posibilidad de que se convierta en un potencial competidor de la escuela es urgente su
introducciéon como herramienta de trabajo en el aula. Sin embargo, su manejo requiere la guia
del docente de manera de decodificar los datos y fortalecer el pensamiento critico,
sensibilizado y comprometido socialmente, el cual se halla enriquecido por la posibilidad de
acceder a multiples fuentes de informacion en forma casi simultdnea, inmediata y hasta
desordenada.

El rol docente se resignifica en su tarea de “entrecruzar” - o ayudar a hacerlo -esta variedad de
lenguajes que recibe y percibe — de manera diferente cada estudiante-, teniendo cada uno que
desarrollar las habilidades cognitivas necesarias para interpretar estas formas de expresion.

En este escenario histdrico, social e institucional es necesario considerar y valorar la
heterogeneidad de los procesos cognitivos y las distintas formas de aprendizaje; lo cual, hace
necesario un proceso de seleccion y adaptacion de los contenidos a desarrollar y las formas de
ensefarlos dentro de los respectivos marcos disciplinares, para alcanzar la resignificacién de
los mismos en el interior del aula. Estos lineamientos pedagdgicos implican entregar a cada
estudiante las herramientas que le permitan crear sus propios procedimientos para resolver
una situacién problematica, lo cual implica que sus ideas se modifiquen y asi seguir
aprendiendo.
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La practica de la ensefianza se percibe como un “proceso dinamico, participativo e interactivo
por parte del sujeto, de modo que el conocimiento sea una auténtica y activa construccion
operada por el sujeto cognoscente" (Carretero, 2009). El estudiante debera contar con la guia
del docente para que, al recibir la informacién pueda organizarla, transformarla y hacerla
propia a través de actividades mentales que le permitan codificar y estructurar dicha
informacidn de acuerdo a los pensamientos, creencias, valores y actitudes de los estudiantes
(Ertmer y Newby, 1993).
Se considera al estudiante poseedor de conocimientos sobre los cuales habra de construir
nuevos saberes, a través de la reflexion y accidon permanentes sobre sus experiencias con los
contenidos de la disciplina en un clima motivacional de cooperacién. Cada persona
reconstruye su propia experiencia interna, con lo cual puede decirse que el conocimiento no
puede medirse, ya que es Unico en cada persona, en su propia reconstruccion interna y
subjetiva de la realidad.
Perspectivas tedrico disciplinares
El objeto de estudio de la Geografia — el espacio devenido en territorio — en interaccion
constante con el objeto de la Historia — la organizacién de las sociedades a través del tiempo-
constituyen los ejes de nuestro trabajo. Ambas disciplinas se posicionan en una perspectiva
critica de las sociedades en sus contextos.
Sobre el espacio geografico, el territorio y el tiempo
La palabra “territorio” ha sido utilizada en los estudios geograficos de manera muy descuidada,
constante y hasta redundante. El uso actual del término admite multiples significados y es
utilizado por otras disciplinas de las ciencias sociales como la sociologia, antropologia,
psicologia, trabajo social, historia y las ciencias politicas.
El territorio estd en el centro de las representaciones de la complejidad que nos rodea. Pero
es, en primer lugar, “espacio geografico”, que constituye el producto de la relacién entre la
Sociedad y la Naturaleza sobre un sustrato particular, la superficie terrestre. Esta relacién se
construye histéricamente y se va modificando en forma permanente (Harvey, 1994).
Desde una perspectiva critica, el espacio es considerado como un producto histérico y una
construccion social, resultado de complejas relaciones y decisiones humanas y, por tanto,
variable. En esa construccion social se materializa una apropiacion diferencial por parte de las
sociedades, apropiacion en la que son fundamentales las relaciones de produccién y de poder
gue se van modificando a través del tiempo.

Cada espacio de la superficie terrestre adquiere una configuraciéon y una

organizacién social determinadas, en funcién de las sociedades que lo

habitan, cuyos agentes valoran y transforman la naturaleza conforme a sus

intereses (...) (Capel y Urteaga, 1991).
La constitucion del espacio es compleja y desigual, y supone la interrelacion de diversos
aspectos como el ambiental (medio fisico natural y recursos aprovechados), el econémico
(forma de produccidn, distribucién y consumo de la riqueza, modos en los que las sociedades
utilizan la ciencia y la tecnologia para aprovechar y transformar los recursos), el politico (cémo
las personas son y han sido gobernadas, y como se ha ejercido el poder politico a través de las
instituciones sobre el territorio, ordenandolo, delimitdndolo, territorializdndolo y
desterritorializandolo) y el sociocultural (naturaleza de los grupos y clases sociales, roles de
género y aspectos étnicos, creencias y rituales de las sociedades, todo lo relacionado con la
creatividad humana y sus manifestaciones).(Pillet Capdepdn, 2004)

“El espacio como producto social es un objeto complejo y polifacético: es

lo que materialmente la sociedad crea y recrea, con una entidad fisica

definida; es una representacion social y es un proyecto, en el que operan

individuos, grupos sociales, instituciones, relaciones sociales, con sus

propias representaciones y proyectos. (...) Este espacio tiene una doble

dimension: es a la vez material y representacion mental, objeto fisico y

objeto mental. (...)” (Ortega Valcarcel, 2004).
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Segln Gilbert Vargas Ulate, el espacio es ocupado y apropiado en forma diferente en los
distintos momentos histéricos y en un mismo momento, pero en diferentes puntos del planeta
por las sociedades. Por ello, el término “territorio” es mas amplio que el de espacio, porque
combina el medio fisico natural y el ordenado o humanizado, que comprende a las personas
gue se apropian de él. Existe espacio dentro de un territorio, pero éste es la materializacién del
entendimiento del poder, la apropiacién que hacen de él grupos de individuos. En ocasiones,
esta apropiacion se traduce en una delimitacion del territorio entre limites administrativos
muy rigidos, que es dominado por el Estado que controla, mantiene su integridad, ejerce una
autoridad y una competencia. Otras veces, la apropiacidon es transitoria y cambia. Por ello, en
la actualidad hablamos de la “territorialidad” como proceso de construccion dindmico vy
permanente del territorio. (Vargas Ulate, 2012).
El territorio es un espacio organizado, ordenado, producto de las interrelaciones entre los
actores y es un ingrediente indispensable en la visibilidad, legibilidad y por tanto, en la
comprension de las cosas. Tomando las perspectivas trabajadas por los gedgrafos Yi Fu Tuan
(en 1974 y 1977) y Paul Claval (en 2001 y 2010), consideramos que el territorio se fundamenta
en la existencia de un espacio social y un espacio vivido que se impregna de valores culturales
reflejando, para cada uno de los territorios, la pertenencia a un grupo social a partir de las
acciones, intenciones e interrelaciones entre las personas del grupo, asi como de las
representaciones que dichas personas elaboran de ese territorio. (Vargas Ulate, 2012 b).
Por su parte, para los pueblos originarios el territorio es una construccién colectiva y cultural,
es un ambito de libertad donde la identidad de una comunidad queda definida por los
componentes naturales de ese territorio que nada tienen que ver con los recursos devenidos
en rentables por el colonialismo europeo y la apropiacion y explotacion capitalista. Es el lugar
donde vivir y cémo vivir.

“La Nacion originaria es un conjunto de relaciones de la Naturaleza y los

seres humanos, donde se establecen un ambiente de satisfacciones y

permanencia de cada uno de sus componentes socio econdmicos, politicos

y culturales, que garantizan la sostenibilidad de la existencia misma del

territorio. Se reconoce como Nacidn por cuanto ella rescata las formas

tradicionales e histéricas de convivencia comunitaria y define los marcos

legales que los identifican con el pasado como unidad territorial, que

garantiza la forma que consideren definir el modelo socioeconémico de

existencia. (...) El nombre de Nacién se mantendra como muestra de la

soberania y libre determinacién comunitaria. La unién de las unidades

territoriales o comunidades constituyen la Nacidn originaria. (...) La Nacion

originaria por mandato soberano de su Asamblea General y a través de sus

autoridades es la responsable de la administracién del patrimonio natural

y del territorio comunitario”. (Flores, 2010 c).
Este autor afirma que su esencia radica en compartir territorios identificados por diferentes
espacios que deben ser administrados por los mismos comuneros, entendiendo que todos los
miembros gozan de iguales derechos y deberes, constituyendo una unidad territorial
indivisible, en la que miembros de otras culturas son admitidos siempre que respeten sus
principios. La Nacién debe cuidar, proteger y preservar las riquezas naturales de su territorio,
pues alli radica su riqueza. La pobreza no es un concepto econdmico sino cultural, pues implica
no respetar estos preceptos.
De este modo, en el territorio se conjuga una multiplicidad de procesos. La toma de conciencia
de dicha complejidad por parte de los cientificos sociales, hace sumamente necesario recurrir
a un permanente trabajo entre disciplinas afines, tales como la Geografia y la Historia. De ahi
que la presente propuesta apunte a dicho trabajo, visualizando la interrelacién sociedad,
espacio y tiempo, a través del analisis de un caso de estudio.
Pero, équé entendemos por “tiempo”? Parafraseando a Silvia Cordero, el “tiempo histérico” es
en realidad un metaconcepto, o un concepto de orden superior, una entidad formal y
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abstracta, que engloba e incluye una considerable diversidad de conceptos o nociones
temporales, tales como:

- El orden cronoldgico: antes, ahora, después, hace mucho, hace poco.

- Laduracién: dia, hora, afo, década, periodos, etapas, siglos.

- Lasecuencia: sucesiones causales, simples o complejas.

- La dindmica: simultaneidades, cambios, permanencias, sincronias y diacronias,
construccion del sentido de continuidad entre pasado y presente, la aplicacion de
relaciones causales a largo plazo, la comprension de la sociedad como un proceso.
(Cordero y Svarzman, 2007).

Cabe aclarar que el tiempo de las sociedades humanas — tiempo histdrico - es medido en afos,
décadas, siglos y milenios, y es diferente al tiempo de la Tierra — tiempo geoldgico — en el que
tratamos con otras unidades temporales, ya que los miles de millones de afos del planeta se
dividen eran eras y periodos.

La adquisicion de la temporalidad comprende la apropiacion, en forma

sucesiva de las diferentes nociones de tiempo: tiempo personal, fisico,

psicoldgico, social e histérico. Asimismo, este concepto es inseparable de

la Historia y de todas las Ciencias Sociales, ya que el tratamiento de

cualquier problematica siempre toma en cuenta la sucesién en el tiempo

de los hechos y fendmenos, y la consideracidon de procesos (Cordero y

Svarzman, 2007 b).
En tal sentido, proponemos abordar el territorio desde su concepcion amplia y dindmica, como
un eje que articula los diferentes modos de apropiacién del espacio geografico a través del
tiempo. Por ello, consideramos el proceso de apropiacidén, definicién, delimitacién,
construccion y transformacién del territorio de los pueblos originarios americanos en general,
y de los mapuches en particular en el sudoeste de Sudamérica. Esta concepcién entra en
tensién con la nocidn tradicional y estatica del territorio como una construccién definida y
administrada por las estructuras del Estado Nacional.
Hoy las comunidades en el mundo, en cada lugar y a través del tiempo construyen vy
reconstruyen los territorios en espacios acotados dentro de un mismo Estado o entre Estados
reconocidos internacionalmente. La cuestion entonces, se plantea en torno al accionar de
aquellos pueblos que habitando por siglos un lugar, manteniendo practicas culturales y de
supervivencia tradicionales, con una estructura organizacional definida —aunque distinta a la
dominante -, reclaman determinados territorios como propios. Contrastando con otros
pueblos o grupos de poder politico y econdmico que no lo aceptan, aunque legalmente a lo
largo del dltimo siglo, exista tal reconocimiento en la forma y no en los hechos. Este es el caso
del pueblo mapuche.

Los mapuches: un pueblo con historia

Los pueblos asentados al Sur del rio Maule recibieron el nombre de aucas (pueblos rebeldes o
belicosos) por parte de los Incas y mas tarde los espafioles los llamaron araucanos ya que
derivan de la provincia de Arauco en Chile donde se encontraban asentados la mayor cantidad
de ellos. Sin embargo, estos pueblos elegian llamarse reche (la gente verdadera) durante el
siglo XVI'y mas tarde en el siglo XVIIl se autodenominaron mapuches (gente de la tierra).

Los reche eran descendientes de antiguos grupos de pueblos agro alfareros que habian
incorporado en su cultura elementos de origen andino, aunque no constituian una unidad
socio politica. Tenian una lengua en comun, realizaban una explotacién diversificada vy
centraba su economia en la caza de guanacos y fiandues; vivian en pequeiias aldeas y la
sociedad reche no presentaba diferencias jerarquicas ni econdmicas, siendo el parentesco lo
gue determinaba los derechos y obligaciones de cada individuo, conformado por familias
extensas organizando una divisién del trabajo por sexo y edad.
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La explotacion diversificada de distintos recursos se manifestaba con practicas horticolas
estacionales mediante el sistema de roza en zonas abiertas o “claros” despejados de los
bosques. La papa fue fundamental, aunque el maiz y otros granos pudieron adaptarse bien en
la zona Norte de la regidn como calabazas, zapallos, quinua, aji, porotos, gramineas harineras y
el magu que es un cereal muy difundido entre otros. Los ricos recursos del litoral maritimo
favorecieron la recolecciéon de mariscos y moluscos; también se pescaba y capturaban aves en
lagunas y lagos. El bosque de robles y araucarias permitian una recoleccion de frutos y
semillas, en tanto que la caza de guanacos fue una fuente importante de proteinas.

Poseian animales domesticados como perros y gallinas y un camélido diferente a la llama vy la
alpaca, el chilihueque. Vivian en casas aisladas que se llamaban ruca o en pequefias aldeas.

La no existencia de una estructura politica estable, dio lugar a que los jefes de familia
regularan los asuntos de cada comunidad y la figura religiosa destacada se centraba en la
figura del chaman.

A partir del siglo XVII la sociedad reche se transformé profundamente como resultado de la
guerra con los invasores espafioles primero, y con el mundo hispano criollo durante el
siguiente siglo, cuando la guerra abierta dio lugar a un sistema de relaciones fronterizas mas
complejas y relativamente pacificas.

Durante esta etapa estos pueblos alteraron antiguos modos de vida, viejas practicas sociales,
costumbres arraigadas, creencias ancestrales dejaron de existir o se modificaron; guerras,
enfermedades y trabajo forzados diezmaban a la poblacién nativa entrando e crisis sus bases
econdmicas con las pérdidas de las mejores tierras, la falta de mano de obra y la introduccion
de nuevas practicas.

En el caso de los mapuches el impacto de las invasiones fue mas tardia, pero destruyo y
transformd su universo material, espiritual y social que mds tarde provocardn el colapso
demografico. Por otra parte, la introduccién de una economia monetaria contribuyo a disolver
antiguas practicas econdmicas y socavar los lazos comunitarios.

Establecidos los colonizadores espafioles hacia 1540, gran parte de las tierras pasaran a formar
parte del patrimonio Real para luego proceder al reparto de las huestes hispanas a través de
Mercedes Reales, reservandose a los indigenas pequenas porciones territoriales para la
subsistencia y considerarlos mano de obra para ser repartidos en encomiendas.

La fundacién de la ciudad de Santiago de Chile fue el primer acto de usurpacién ilegal de
tierras mapuches, y las tierras ubicadas detras del cerro Manquehue, lo cual trajo conflictos
porque se opusieron a la usurpacidon de las tierras dejadas como reducciéon u ocupadas
temporalmente.

Hacia mediados del siglo XVII las zonas mas codiciadas de Santiago de Chile y la Serena se
encuentran repartidas en Mercedes Reales espafiolas y se convierten en compactas estancias
con la produccion del ganado vacuno y caballar.

La encomienda fue el sistema de trabajo impuesto por el espafiol que produjo un descenso
demografico debido al traslado de gran parte de la poblacién mapuche a parcelas de tierras
reducidas, llevando a cabo la primera redistribucién de la conquista territorial donde el comun
denominador era el traslado de un pueblo de indio a las haciendas.

El fracaso del avance espafiol hacia el Sur del rio Bio Bio, impidi6 la toma del pueblo mapuche
como mano de obra esclava para trabajar en las minas de oro de Valdivia y Villa Rica; mientras
que, la guerra del Arauco no permitié a los espafioles a imponer su sistema de organizacion
territorial en el Sur de Chile por la resistencia del pueblo mapuche, que logra la autonomia
politica y territorial sobre el espacio de la Araucania. De esta manera, los espafioles se ven
obligados a construir una frontera sobre el limite que sefiala el rio Bio Bio, y se ven obligados a
reconocer esta regién como un territorio auténomo.

Afos mas tarde, la prohibicion de la esclavitud indigena garantizé a los mapuches su
independencia de Espafia por espacio de mas de 260 afios, inaugurando una segunda etapa de
intercambio comercial mapuche espafiol y es en la frontera donde cambian las relaciones que
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trascendieron el limite geografico marcado por el Bio Bio, construyendo asi dos Naciones
independientes, que se relacionaban comercialmente.

Los mapuches rapidamente dominan las técnicas ecuestres, y el caballo significara cambios en
el tipo de desplazamiento y serd objeto de intercambio, dando desarrollo a una sociedad
ganadera en ambos lados de la Cordillera.

Durante el siglo XIX hasta la actualidad viven un proceso de aculturacién y asimilacion de
nuevas practicas con las sociedades chilenas y argentina con quienes mantienen conflictos por
la tierra. La consolidacion de las actividades agricola ganadera dio lugar a un pueblo campesino
con una gran fragmentacion cultural.

Con el surgimiento de los Estados nacionales a partir de 1880 las elites criollas iniciaron la
edificacién de un nuevo orden social, politico y econédmico que culmino en la construccion de
los Estados modernos y la imposicion de politicas econdmicas liberales que afectard la
situacién de los indigenas, reapareciendo la violencia en la Araucania y las pampas. A
principios del siglo XIX los mapuches pactaron y buscaron alianzas con grupos criollos en un
contexto econdmico que buscaba el desarrollo de la agricultura en pequefias y medianas
explotaciones, que complementaban el pastoreo extensivo implementado por los indigenas.

La ruptura de las relaciones entre criollos e indigenas hacia 1820 fue la reorientacién de la
economia portena hacia la ganaderia extensiva, ya que las guerras de la independencia de los
gobiernos revolucionarios hicieron que desprotegieran las fronteras y a medida que pasaba el
tiempo la relacién entre ambos bandos se fue haciendo mas violenta por los intentos de
ocupar tierras hacia el Sur, dando origen a las campafias militares. La toma Tandil consolida
una nueva frontera en 1833 mientras que Bahia Blanca y Carmen de Patagones permanecian
como enclaves en pleno territorio indigena.

La pérdida de las tierras mas ricas para pastoreo ante este avance de la frontera obligd a los
indigenas a trasladarse hacia el Sur y el Oeste corridos por la expansidn de la ganaderia criolla.
Esto hizo resurgir los malones cuyo objetivo era la apropiacién de ganado criollo para luego
pasarlo a Chile y venderlo alli x vinos, licores objetos de metal y plata.

El Estado Nacional argentino terminada la guerra contra el Paraguay pudo volcar todos sus
recursos al problema de las fronteras interiores y en menos de una década las vastas tierras
pampeanas y la Patagonia fueron incorporadas a la Nacidn; mientras que sus ocupantes
originarios fueron marginados y reducidos a la condicién de minorias étnicas, privados de sus
tierras y de su propia historia.

Legislacion y derechos indigenas: un reclamo histérico

La legislacion referida a los pueblos originarios data de la conquista y de la época colonial, pero
su contenido y espiritu ha variado a través del tiempo. El genocidio de estos pueblos, que
empieza a desarrollarse en América desde el siglo XVI, genera la indignacion de sacerdotes
como Montesinos y De las Casas, que denuncian los abusos perpetrados por los colonizadores
ante los reyes de Espana. Esto hace que se redacten las primeras leyes que intentan regular las
colonias en este aspecto. De este modo, surgen las Leyes de Burgos de 1512 y las Leyes Nuevas
de 1542,

Las primeras ordenaban establecer a los indios dentro de los asentamientos espafioles, con el
objetivo de tenerlos cerca y evangelizarlos, influir en el modo de vida europeo y aprovecharlos
como fuerza de trabajo. Las segundas reiteraban la disposicién que prohibia la esclavitud y el
trabajo forzoso, estableciendo el pago de tributo por los indios como vasallos de la corona. Los
colonos no cumplieron estas Ultimas y sélo aceptaron el pago de tributos de los indios. (Flores,
2010d).

Las Ordenanzas de Alfaro en 1612 son redactadas por éste cumpliendo una orden real de
recorrer las regiones de Tucuman, Cuyo, Buenos Aires y Paraguay, a los efectos de
organizarlas. Tales ordenanzas reiteraban la supresién del trabajo servil y la compraventa de
indios, establecian su libertad para elegir patron, una remuneracién por sus tareas y la
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posibilidad de ser formados, bajo la direccion de un alcalde indio. Las ordenanzas son
rechazadas por lo encomenderos. (Flores, 2010 e).
Mas tarde, en 1716 se presenta una Cédula Real, en la que se reconocia la posesion
comunitaria de las tierras liberando a sus miembros de las obligaciones tales como las
encomiendas o tributos.
A pesar de las normas, en los hechos la legislacidn no se cumplia.
La independencia y los procesos de reorganizacidn posteriores no trajeron mayores cambios
para los pueblos originarios. Por el contrario, en las nuevas republicas, los nuevos mandantes,
descendientes de los colonialistas, una vez disueltos los ejércitos indianos, perpetuaron las
encomiendas con el nombre de “estancias”, pero sin cambios de fondo. Peor auln, se
entregaron provincias enteras para su liquidacion al mejor postor (como Misiones) o se
hicieron “campanfias al desierto” con programas genocidas para la colonizacién europea, como
la de la Patagonia. (Flores, 2010 f).
Por su parte, la Constitucién de 1853 mandaba “conservar el trato pacifico con los indios, y
promover la conversion al catolicismo”. Esta disposicidon fue eliminada en la Constitucion de
1949.
Cabe destacar que la legislacion de las ultimas décadas reconoce el aporte a la diversidad
cultural efectuado por los pueblos indigenas, en consonancia con la pluralidad cultural y étnica
a que aspiran las sociedades actuales.
El Convenio 107 de la Organizacién Internacional del Trabajo de 1957 ya se definia como una
normativa “relativa a la proteccién e integracién de las poblaciones indigenas y de otras
poblaciones tribales y semitribales en los paises independientes”. Fue revisado mds tarde por
el Convenio 169.
La Ley Nacional 23.302 de 1985 declara en su articulo 1:

“(...) de interés nacional la atencion y apoyo a los aborigenes y a las

comunidades indigenas existentes en el pais, y su defensa y desarrollo

para su plena participacidn en el proceso socioeconémico y cultural de la

Nacidn, respetando sus propios valores y modalidades. A ese fin, se

implementardn planes que permitan su acceso a la propiedad de la tierra y

el fomento de su produccidon agropecuaria, forestal, minera, industrial o

artesanal en cualquiera de sus especializaciones, la preservacion de sus

pautas culturales en los planes de ensefianza y la proteccién de la salud de

sus integrantes.”
Considera en su articulo 2:

“(...) como comunidades indigenas a los conjuntos de familias que se

reconozcan como tales por el hecho de descender de poblaciones que

habitaban el territorio nacional en la época de la conquista o colonizacion,

e indigenas o indios a los miembros de dicha comunidad.” Aqui reconoce

personeria juridica a las comunidades.
Finalmente, en el articulo 7 dispuso:

“(...) la adjudicacion en propiedad a las comunidades indigenas existentes

en el pais, debidamente inscriptas, de tierras aptas y suficientes para la

explotacién agropecuaria, forestal, minera, industrial o artesanal, segun

las modalidades propias de cada comunidad. Las tierras deberan estar

situadas en el lugar donde habita la comunidad o, en caso necesario, en

las zonas préximas mas aptas para su desarrollo. La adjudicacion se hara

prefiriendo a las comunidades que carezcan de tierras o las tengan

insuficientes; podra hacerse también en propiedad individual, a favor de

indigenas no integrados en comunidad, prefiriéndose a quienes formen

parte de grupos familiares. La autoridad de aplicacion atendera también a

la entrega de titulos definitivos a quienes los tengan precarios o

provisorios.”
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Asimismo, en casi todas provincias con pueblos indigenas (Santa Fe, Formosa, Salta, Chaco, Rio
Negro, Misiones y Chubut) se crearon organismos especializados en jurisdiccidn nacional entre
los afios 1960 y 1990, como el Instituto Nacional de Asuntos Indigenas (INAL).
El Convenio 169 de 1989 de la Organizacion Internacional del Trabajo sobre Pueblos Indigenas
y Tribales en Paises Independientes, ratificado por la Republica Argentina mediante Ley
24.071, enuncia en su articulo 1 que considera a estos pueblos:

“(...) indigenas por el hecho de descender de poblaciones que habitaban

en el pais o en una regidn geografica a la que pertenece el pais en la época

de la conquista o de la colonizacién o del establecimiento de las actuales

fronteras estatales y que, cualquiera que sea su situacién juridica,

conservan todas sus propias instituciones sociales, econémicas, culturales

y politicas, o parte de ellas. (...) La conciencia de su identidad indigena o

tribal deberd considerarse un criterio fundamental para determinar los

grupos a los que se aplican las disposiciones del presente Convenio.”
Por otra parte, el mismo Convenio, en sus articulos 13, 14 y 15, expresa lo que los Pueblos
Originarios demandan instrumentar:

ARTICULO 13. “(...) los gobiernos deberan respetar la importancia especial

qgue para las culturas y valores espirituales de los pueblos interesados

reviste su relacién con las tierras o territorios, o con ambos, segln los

casos, que ocupan o utilizan de alguna otra manera, y en particular los

aspectos colectivos de esa relacién”.

ARTICULO 14. “(...) los gobiernos deberdn tomar las medidas que sean

necesarias para determinar las tierras que los pueblos interesados ocupan

tradicionalmente y garantizar la proteccion efectiva de sus derechos de

propiedad y posesidon”. “Deberdn instituirse procedimientos adecuados en

el marco del sistema juridico nacional para solucionar las reivindicaciones

de tierras formuladas por los pueblos interesados”.

ARTICULO 15. “Los derechos de los pueblos interesados en los recursos

naturales existentes en sus tierras deberdn protegerse especialmente.

Estos derechos comprenden el derecho de esos pueblos a participar en la

utilizacidn, administracion y conservacién de dichos recursos”.
El impacto de la normativa sobre el tema tiene alcance regional, lo cual se pone de manifiesto
en que los términos de las disposiciones del Convenio 169 son ratificados por el Convenio
Constitutivo del Fondo para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas de América Latina y el
Caribe de 1992.
Por su parte, la Constitucién de la Nacién Argentina, reformada en 1994 con la presencia en el
Congreso de diversas comunidades indigenas, en su articulo 75 Inciso 17 establece:

“(...) reconocer la preexistencia étnica y cultural de los pueblos indigenas

argentinos. Garantizar el respeto a su identidad y el derecho a una

educacion bilinglie e intercultural, reconocer la personeria juridica de sus

comunidades, y la posesidn y propiedad comunitaria de las tierras que

tradicionalmente ocupan; y regular la entrega de otras aptas y suficientes

para el desarrollo humano; ninguna de ellas serd enajenable, transmisible

ni susceptible de gravdmenes o embargos. Asegurar su participacién en la

gestion referida a sus recursos naturales y a los demas intereses que los

afecten. Las provincias pueden ejercer concurrentemente estas

atribuciones.”
A partir del 2003, se refuerza el respeto hacia las comunidades indigenas, en el marco de una
politica y estrategia nacional de desarrollo y ordenamiento territorial con el fin de propender a
la participacién plena en la gestion democratica del territorio, toda vez que el relevamiento
ordenado cristalizara un acto de justicia y de reparacion histérica para las comunidades de los
Pueblos Originarios.
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En este contexto, se sanciona la Ley 26.160 de Emergencia en Materia de Posesién y Propiedad
de las Tierras que tradicionalmente ocupan las Comunidades Indigenas originarias del pais, que
es reglamentada en el afio 2007. La misma establece en sus dos primeros articulos declarar:

“(...) la emergencia en materia de posesion y propiedad de las tierras que

tradicionalmente ocupan las comunidades indigenas originarias del pais,

cuya personeria juridica haya sido inscripta en el Registro Nacional de

Comunidades Indigenas (Re.Na.C.l.) u organismo provincial competente o

aquellas preexistentes, por el término de 4 (cuatro) afios.”
También suspende:

“(...) por el plazo de la emergencia declarada, la ejecucidon de sentencias,

actos procesales o administrativos, cuyo objeto sea el desalojo o

desocupacién de las tierras. La posesiéon debe ser actual, tradicional,

publica y encontrarse fehacientemente acreditada.”
Dicha ley expresa en sus siguientes articulos el relevamiento de la situacion técnico juridico-
catastral nominal de las tierras ocupadas por las comunidades y la manera en que destinaran
fondos para la diagramaciéon e implementacion de programas de la asistencia para los
mencionados pueblos. Asimismo, establece que

“(...) los citados programas deberan garantizar la cosmovisién y pautas

culturales de cada pueblo, y la participacién del Consejo de Participacion

Indigena en la elaboracién y ejecucién de los mismos, en orden a asegurar

el derecho constitucional a participar en la gestién de los intereses que los

afecten.”
Es evidente que los derechos adquiridos por las comunidades indigenas estan regulados y
esperando ser garantizados. Sin embargo, son constantemente vulnerados y violados por
actores del sistema estatal capitalista occidental - dominante en los territorios indigenas -,
destacando el caso de empresarios, ciudadanos y miembros de los respectivos gobiernos en
todos sus niveles federales.

La propuesta pedagdgica
Objetivos Generales

1. Los estudiantes:

2. Reconocerdn los distintos conceptos de territorio.

3. Identificaran las nociones bdasicas de la organizacion socioecondmica, politica y cultural
del territorio mapuche a través del tiempo en cuatro momentos: pre colonial, colonial,
estatal y actual.

4. Conoceran la legislacion indigena vigente y la pertinencia de los reclamos de los
pueblos.

5. Abordaran metodologias, técnicas y conceptos propios de la Historia y la Geografia.

Objetivos Particulares

Los estudiantes:

Reconocerdn los limites y componentes del territorio mapuche a través del tiempo.
1.2 Identificaran qué aspectos/elementos cambiaron y cuales permanecieron en el
area.
1.3. Reconoceran la ubicacién del drea y sus puntos mas destacados.
2.1. Descubrirdan qué recursos y procesos naturales han sido valorados y las actividades
gue han desarrollado las sociedades en cada momento histdrico.
2.2. Evaluaran de qué manera y con qué técnicas ha transformado cada sociedad el
espacio.
2.3. Examinaran la progresiva construccion y transformacidon de zonas concretas del
espacio en cuestion.
2.4. Reconoceran algunos factores que intervienen en la dinamica de la organizacion
actual de las areas bajo estudio.
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3.1 Analizaran las principales leyes que regulan el tratamiento, el reconocimiento de
derechos y el respeto por la cultura mapuche en cada periodo.

3.2 Evaluardn los sucesivos reclamos de este pueblo, su pertinencia y el nivel de
atencién por parte de los Estados que hoy ocupan sus territorios

4.1. Interpretaran y producirdn material tedrico, visual, audiovisual y cartografico a
partir de fuentes informativas diversas.

4.2. Incorporardn el vocabulario especifico de la Historia y la Geografia para el tema en
cuestion.

Los momentos y la articulacion de la secuencia diddctica: estrategias metodoldgicas

La presente Propuesta pedagdgica se desarrolladurante3 semanas a mediados del Ciclo lectivo
de 5° afio de la escuela secundaria, de acuerdo al Diseio Curricular de cada Colegio en el que
se destinan semanalmente 3 (tres) mdédulos a Geografia y 3 (tres) a Historia. Ambas disciplinas
destinardn estas 3 semanas para la propuesta, en una suerte de continuo didactico
pedagdgico.

La profundidad con la que se trata la tematica en cuestion y el tiempo estipulado obedece a la
centralidad de la misma en el Programa de la asignatura, asi como a la posibilidad de
establecer multiples conexiones y derivaciones con otros temas del programa. Asimismo, al
presentar la secuencia completa, se pretende poner en juego multiples estrategias, cuya
esencia didactica y pedagdgica esperamos alimentar, aunque sean distintas las estrategias -
herramientas, materiales, recursos, tiempos - desarrolladas en otros momentos del afio.

Cabe destacar que las transformaciones del espacio y sus manifestaciones en cada momento
pueden ser visualizadas a través de diferentes herramientas como imagenes, esquemas,
documentos, videos, etc., pero también pueden representarse en cartografias y analizarse
mediante diversas fuentes de informacidn, entre las que destacamos fuentes materiales,
visuales, orales y escritas.

Primer Momento. Presentacidn, estudio de articulos periodisticos y localizacion del area.
Partimos de una introduccién al tema, indagando acerca de lo que conocen acerca de los
pueblos originarios, su historia, su situacion actual, sus reclamos. Presentamos dos articulos
periodisticos “Cuando la ley se cumple: la tierra para los pueblos originarios”, del diario
Pagina/12 del 21/11/2012 y “Nueva embestida contra la comunidad de Lof Cushamen”, del
diario Pagina/12 del 2 de agosto de 2017). Los mismos son aportados por los docentes que
informan sobre los reclamos del pueblo mapuche en el sur patagdnico, sus actividades y su
relacidon con los recursos naturales, los intereses econdmicos en juego y el accionar de las
fuerzas del Estado argentino.
La actividad se presenta en clase y se desarrolla en conjunto. Se finaliza en el hogar.
a) Elabora un breve comentario de lo que se refiere cada articulo.
b) Localiza (pinta) el drea donde vive la comunidad mapuche en un mapa de
Argentina. Coloca titulo y referencias.
c) Identificar qué elementos naturales son valorizados por el pueblo.
d) Cita fuente y fecha de los articulos.

Segundo momento. Analisis de videos.

Al comienzo de la clase se leen los resultados de las actividades que tenian como tarea para el
hogar. Se pone en comun lo aportado por algunos de los alumnos y se elabora una sintesis de
la informacién. La sintesis es elaborada por un alumno con la ayuda de los docentes en el
pizarrén. Se entrega lo realizado a los docentes.

Se proyectan dos videos de alrededor de 30 minutos de duracién, referidos a aspectos de la
vida de la comunidad mapuche.

Presentamos la actividad a desarrollar:
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Escribe un breve informe indicando: los recursos naturales valorados, la
organizacion de la comunidad, la configuracion territorial de la misma
(construcciones, caminos, recorridos), qué actividades realizan y con qué
técnicas, tecnologias y herramientas trabajan y como lo han hecho a
través del tiempo, qué impacto tienen dichas actividades en el drea, cudles
son sus tradiciones, sus vivencias y su perspectiva de la relacion con el
medio que habitan, como se insertan en la economia capitalista de los
Estados nacionales.
Se entrega la actividad o se termina en casa. Se reparten textos para leer en el hogar, en el que
deberan identificar y buscar el significado de las palabras que no comprendan.

Tercer momento. Lectura de textos y planteo del cierre del tema.

Al comienzo de la clase se realiza una puesta en comun rapida de lo que tenian que realizar a
partir del video. Se despejan dudas. Se entrega a los docentes la actividad y éstos devuelven el
analisis de los articulos periodisticos.

A continuacidn, se inicia el didlogo sobre los documentos leidos en casa. Iniciamos el analisis
de diferentes conceptos de territorio elaborados por autores mencionados en la presente
propuesta, tales como Benedetti, Harvey y Vargas Ulate. Se realiza un trabajo de comparacion
con lo explicado por Flores en relacién a la concepcion que tienen la Nacién originaria en
referencia al territorio de las comunidades indigenas. Asimismo, se examinan diferentes
legislaciones nacionales y provinciales del tema en cuestidn, especialmente las emergidas de la
Constitucion de 1994.

Se realiza en clase una lectura comprensiva que incluye la identificacién de palabras
desconocidas y la explicacién, en forma conjunta, de los diferentes documentos. Se propone
como tarea para el hogar la relectura de los mismos, de manera de poder comentarlos con
palabras propias.

A partir de la articulacidon de lo realizado con los articulos, los videos, los conceptos de
territorio y las legislaciones, se plantea organizar la informacién trabajada en diferentes
instancias en el hogar, a los efectos de elaborar reflexiones finales en grupos de hasta 3
personas, cuyas producciones seran volcadas en la modalidad power point o afiche.

Cuarto momento. Puesta en comtun del trabajo de cierre

Finalmente, se procede a escuchar lo que cada grupo puede decir de lo trabajado. Se vuelcan
en el pizarrén los aportes de los estudiantes de los distintos grupos. En esta instancia se
estimula a que participe el mayor numero de estudiantes. Se anotan, por un lado, en el
pizarrén los conceptos y las ideas centrales surgidas de las actividades y, por otro lado, en el
mapa-pizarra se localizan el area bajo estudio y, especificamente, los lugares puntuales
mencionados en los materiales analizados.

Anhelando el aporte de la experiencia al grupo en el proceso ensefianza aprendizaje,
evaluaremos su replicacién para otras tematicas.

Recursos Didacticos
- Pizarrdén o pizarra
- Tizas o fibrones
- Mapas
- Computadoras portatiles para docentes y alumnos (en caso de disponer de las mismas)
- Internet
- Articulos Periodisticos
- Videos propuestos por los docentes
- Legislacién pertinente
- Documentos seleccionados por los docentes
- Libros de consulta
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- Cafién para proyectar el material audiovisual

- Sala de Multimedios

- Material didactico habitual de los estudiantes (carpeta, hoja, mapas, etc.)
- Material de investigacion aportado por los estudiantes

CONCLUSION

El aprendizaje entendido en un contexto de diversidad y heterogeneidad constituye para todos
los actores sociales involucrados un verdadero desafio sujeto a permanentes ajustes y
adecuaciones. Nuestra propuesta concebida en este marco pedagdgico no es una excepcion,
por eso la entendemos como un proyecto que aspira a superarse sumando nuevas
experiencias. La puesta en practica de una propuesta que busca entender el proceso de
ensefianza aprendizaje como una construccién situada en contexto, entiende que los cambios
y las adecuaciones contemplan a las caracteristicas de cada grupo de trabajo. La atencién de
las dificultades requiere la aplicacion de distintas estrategias didacticas junto al uso de nuevas
herramientas, como reconocimiento de la diversidad y los distintos tiempos de aprendizaje.

En este marco, el analisis del concepto de territorio en el Ciclo Superior aplicado para las
Ciencias Sociales, profundiza el estudio de este espacio como una construccién social producto
de la interaccidon de multiples factores a lo largo del tiempo.

Asimismo, constituye un concepto en revisién constante, en funcidon de los nuevos procesos
sociales que lo construyen y lo transforman. Desde esta perspectiva, es menester volver a
explorar los derechos y reclamos de los pueblos originarios, sometidos, castigados y relegados
por siglos.

En el caso particular de la Patagonia y a la luz de las nuevas territorialidades que se han
desarrollado en esta region, repensamos el “territorio mapuche” en el aula como categoria
superadora del territorio estatal, del espacio empresarial y, aun del territorio apropiado vy
vivido por los ciudadanos de los Estados Modernos. Estas estructuras son posteriores a las
organizadas por la Nacidn originaria.

En el andlisis del territorio esta siempre presente la tensidn entre sus diferentes concepciones
y, consideramos fundamental revalorizar la problematica, los derechos y los reclamos de las
comunidades, cuyos territorios y practicas como pueblos milenarios se ven permanentemente
vulnerados. Estamos en presencia de una categoria en reconstruccidn, y somos los estudiantes
y los docentes, en su encuentro en el aula, los que fundaremos el concepto pertinente a las
necesidades y particularidades de estos pueblos.

Es en el aula donde debemos aprender a escuchar las voces de “los nadies”, los que
aparentemente no tienen entidad porque son “los indios”. Es necesario rescatar su identidad
colectiva, comunitaria, su autodeterminacién tal como lo merecen, tal como legalmente les
corresponde, relegando intereses econémicos espurios alejados de su realidad.

La organizacion del territorio por parte de los pueblos originarios en general y de los mapuches
en particular consolida una percepcién del espacio como rasgo de identidad cultural que hace
a su propia esencia como pueblo. Las rupturas impuestas por los conquistadores espaioles
primero y la dirigencia criolla después, cobran vigencia en la actualidad con el avance de las
empresas transnacionales capitalistas que toman posesidon de sus territorios con fines
econdmicos y trasgreden sus derechos a la identidad, vulneran su memoria sagrada y
quebrantan su coexistencia con la naturaleza que constituye su ambito de libertad.
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Geografia e Literatura sdo duas formas de conhecimento milenares que possuem raizes
comuns e uma relagdo histdrica indissociavel. Embora o movimento de fragmentac¢do do
conhecimento as tenha separado colocando-as em posicées quase que antagdnicas entre
ciéncia e arte, podemos observar, ao longo da histdria do pensamento geografico, que existem
caminhos que continuam ligando estas duas formas de ver o mundo, tornando-as
interdependentes (BROSSEAU, 1996; LEVY, 2006).
Apesar dos estudos referentes a geografia e a literatura terem transitado até um periodo
recente “dentro” dos paradigmas dos diferentes campos disciplinares®, nas ultimas décadas,
apos algumas importantes descobertas cientificas que convidavam a um maior relacionamento
e intersecdo entre as diversas disciplinas®, tornou-se necessario, segundo Monteiro, “uma
revisdo nos paradigmas da ciéncia” (MONTEIRO, 2002) e o reconhecimento da necessidade e
do esforco do didlogo entre as diferentes areas do conhecimento. Neste sentido, Silva (2004)
argumenta que “a interdisciplinaridade é uma forma de procurar romper com o paradigma
positivista da producdo e aquisicdo do conhecimento, na medida em que busca promover o
didlogo entre as disciplinas cientificas”.
Dessa forma, os estudos em geografia e literatura passam a ser operacionalizados e a ganhar
um terreno mais sélido na geografia somente a partir da década de 1970, na tentativa de
romper com o pensamento positivista que sustentava toda a ciéncia geografica da época.
Nesse sentido, Marandola Jr. e Oliveira (2009) apontam que;

A seara onde Geografia e Literatura se encontram atualmente é aquela

zona fronteirica entre a Ciéncia e a Arte, que as revisdes paradigmaticas

formuladas ao longo do século XX garantiram permeabilidade. O que eram

limites, se tornaram fronteiras, e por isso entramos no século XXI com a

possibilidade de levar este debate adiante.
Esse movimento que buscou romper e revisar o paradigma positivista insere-se no contexto de

crise da Geografia Tradicional e o conseqiiente movimento de renovagao da Geografia4.

Como conseqléncia desse processo, Geografia e Literatura tém, nas ultimas décadas,
estreitado as suas relagbes, na medida em que muitos gedgrafos passaram a reconhecer nas
obras literdrias uma importante fonte de contribuicdo e enriquecimento para os estudos
geograficos, aproximando, assim, seus vinculos e contribuicGes. A literatura consegue ampliar
visdes e permite diferentes percepg¢bes e interpretacdes sobre uma mesma realidade.
Monteiro (2002) defende a idéia, em seu livro O mapa e a Trama, que, por mais tabelas, dados
empiricos e comprovacées cientificas que uma analise geografica possa fornecer, havera
sempre uma possibilidade para que um escritor, com outros recursos, tenha o poder de criar
uma “realidade infinita”, ainda que o “ficcional”, o imaginario, mitico, metafisico nao substitua
o “real”. Entretanto, é muito provavel que isso venha “iluminar” e ampliar a percep¢do de
conteudos geograficos em obras literarias. Para o autor,

! Universidade de S3o Paulo - Brasil

2Segundo Moreira (2009), Podemos citar alguns fatos histdricos que marcam as transformagdes e a fragmentagdo
do conhecimento, como, por exemplo, o nascimento, em meados do século XIX, de uma nova fase de referéncias
filoséficas no mundo da ciéncia, indicativas do fim na influéncia da filosofia idealista alema e da emergéncia do
positivismo, inaugurando, em todos os campos cientificos, uma fase de extrema fragmentagdo do conhecimento.
Cabe ressaltar que essa fragmentagdo ndo foi exclusiva da ciéncia geografica, mas abrangeu todos os ramos
cientificos durante os séculos XVIII e XIX.

3 . . . . . L A .
Podemos citar aqui as descobertas da Fisica e da Biologia, como os principios da termodinamica, a teoria da
relatividade, a teoria geral dos sistemas, entre outros.

* Como referéncia utiliza-se “Geografia Pequena Histdria Critica” (MORAES, 1985).
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[...] Mesmo para um pais onde os indices daqueles que podem fruir da

Literatura é reduzido, ndo se pode admitir que os trabalhos geograficos-

académicos, técnicos ou tecnocrdticos — com seus cartogramas, graficos e

tabelas estatisticas — possam sensibilizar a sociedade mais do que as obras

literdrias (MONTEIRO, 2002).
Dessa forma, se a ciéncia geografica tem recebido crescente atencdo por parte de estudiosos
preocupados com as transformagGes contemporaneas, a Literatura ja tem uma penetragdo
muito maior na vida social e cultural.
Entretanto, embora a ciéncia geografica tenha passado por esse processo de renovacgao
visando ultrapassar os métodos positivistas nos estudos cientificos, essa renova¢do nao
chegou densamente a geografia escolar, pois se mantém uma cisdo entre o que hoje se
convenciona chamar de geografia escolar, e a chamada geografia académica, que aprofunda
suas discussGes e que, concomitantemente, se distancia mais da geografia das escolas
(CAVALVANTI, 1996).
Embora ao longo dos anos a educagdo brasileira tenha passado por inimeras rupturas, ndo
houve reformas e um movimento que alterasse a sua estrutura positivista, existente desde a
Republica Velha, instaurada por Benjamin Constant. Em decorréncia disto, podemos observar
como a geografia escolar no Brasil é despolitizada, ndo critica, caracterizada pela memorizacao
do conteudo e, sobretudo, ineficaz para a sociedade. Nao formamos alunos criticos ao mundo
e ao espaco em que vivem, sendo a geografia transformada, sobretudo, em uma disciplina sem
relacdo alguma com a realidade e o cotidiano dos alunos.
Assim sendo, a interdisciplinaridade apresentada entre geografia e literatura nos proporciona
duas oportunidades diferentes relacionadas a educacao: Primeiramente, a oportunidade de
um trabalho que busque um menor distanciamento entre a academia e a atividade docente no
ensino basico, sendo possivel elaborar um trabalho de pesquisa com contribuicdo para a
ciéncia e a prdatica pedagdgica do professor de geografia, num esforco de traduzir
pedagogicamente as novas propostas e discursos desenvolvidos pela disciplina (MORAES,
1985). Em segundo lugar, a oportunidade de pensar o ensino da geografia para além dos
métodos positivistas de ensino, que tornaram a educag¢ao basica no Brasil técnico-cientifica,
enciclopedista e pouco literaria.
Nesse sentido, discute-se um projeto de educacdo no qual a escola prepara os alunos apenas
para o mercado de trabalho, uma educagdo apenas a servico do capital, no qual nao se
formam cidaddos com uma visdo critica de sociedade, com capacidade de transformacdo da
mesma. Na perspectiva de uma educagdo conteudista, vemos um conhecimento instituido, ao

invés de um saber instituinte (NETO, 2008)5. Partindo desses pressupostos, acredita-se que o
encontro com as artes, e com a literatura em especifico, permite uma mudanga nesse saber
instituido, passando pela interpretacdo de mundo, mas ndo um mundo alienado e distante,
tendo em vista que essa relacdo entre geografia e literatura permite o entendimento das
interferéncias cotidianas e suas manifestacGes na vida dos estudantes. Nesse sentido;

A fragmentacdo da Geografia por abordagens positivistas levam os alunos

a nao relacionarem os elementos cotidianos que vivenciam com as teorias,

como se fossem coisas diferentes, como se as experiéncias dos alunos ndo

contassem como praticas geograficas. Essas experiéncias dos alunos sdo as

categorias e conceitos geograficos vivos e a leitura de obras literarias

permitird a correspondéncia das experiéncias didrias destes com as

®> 0 conhecimento socialmente instituido é tido como verdade irrefutavel, o “provado cientificamente”, o maior
fator de impedimento para qualquer tipo de questionamento que vise mudanca. Ja um saber instituinte parte da
outra concepgdo de educagdo, que ndo aceita verdades acabadas e tenta justamente atribuir a si a fungdo de um
saber que questiona o conhecimento instituido e tenta descobrir quais verdades sdo encobertas e qual o projeto
que se delineia a partir disso.
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ficcionais que devem convergir para a reflexdo de suas proprias vivéncias

(SILVA, BARBOSA 2014).
Dessa forma, ensinar geografia adquiri um significado muito mais amplo, relacionando-se com
as diferentes e multiplas linguagens que se entrecruzam com o cotidiano e vivencia dos alunos,
para além do engessamento da linguagem académica e dos manuais pedagogicos (como os
livros didaticos, por exemplo). A musica, a literatura, a arte plastica, a danga, o teatro, o
cinema, enfim, as artes em geral sdo capazes de fomentar nos alunos a critica nos seus
aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais, espaciais e histéricos. Essas linguagens
permitem a aproximacao dos alunos com a compreensao da realidade a partir das relages
espaciais por elas demonstradas e por eles vividas.
E nesse sentido que esse trabalho tem como objetivo principal utilizar a literatura como uma
possibilidade para o estudo da geografia, sob uma perspectiva de ensino interdisciplinar, onde
se desenvolve a capacidade de compreensdao de mundo do aluno através da interpretacdo de
um texto literario. Acredita-se que esse estudo interdisciplinar permite a ampliacdo da
compreensdo das analogias geograficas pelo aluno no seu cotidiano e que a troca entre as
duas disciplinas proporcionaria um enriquecimento nos estudos geograficos, ndo apenas pelo
seu rico contelido, mas também como uma importante fonte de acesso ao conhecimento
(MONTEIRO, 2002; LEVY, 2006).
Para tanto, utiliza-se os romances do escritor baiano Jorge Amado, principalmente aqueles
originados na década de 30 e que possuem forte critica social, documentando a realidade do
pais naquele periodo. Acredita-se que é possivel discutir um temario geografico significativo
através dos romances, onde se detecta aspectos da realidade social e espacial num dado
momento, seja ela referente ao espaco agrario — através de seus romances do ciclo do cacau -
como o0 espagco urbano. Dessa forma trabalha-se a apreensdo, conhecimento e analise do
espaco geografico com os alunos, na qual a literatura serd um caminho para aproximar o
avanco cientifico da Geografia ao trabalho de ensinar Geografia, e pensar o ensino geografico
para além do método positivista de ensino, buscando-se uma perspectiva metodoldgica critica
(BASTOS, 1993; SILVA, BARBOSA, 2014).
Primeiramente, podemos afirmar que a literatura brasileira apresenta-se como uma
possibilidade privilegiada para se trabalhar sua relacdo com a geografia. Desde muito cedo o
espaco despertou o interesse de nossos romancistas, sendo seus romances caracterizados por
uma literatura geograficamente marcada, como podemos observar nos romances de Machado
de Assis, Graciliano Ramos, Guimardes Rosa, Jodo Cabral de Melo Neto, Jorge Amado, enfim,
uma infinidade de autores.
Jorge Amado pertence a um grupo de escritores chamados de “Geracdo de 1930”, os quais,
seus romances tinham uma forte preocupacdo em documentar a realidade dando conta dos
problemas sociais, através de uma forte adesao ao carater espacial; como afirma Bastos (1993,
p.26) “Ha, claramente, uma ‘fome do espago’, uma necessidade de apalpar o pais, de forma a
desvendar seus problemas”.
Os romancistas brasileiros dessa geragdo dao um lugar privilegiado a organiza¢do do espaco
sem converter a a¢do e/ou personagem a puro objeto submetido a tirania do meio. Tomam
uma postura explicita de fixar “fotograficamente” a paisagem/espaco, trazendo para o leitor a
imagem visual do que foi enunciado, buscando expressar as contradi¢ées da sociedade. Nesse
sentido, Bastos (1998b)

Existe uma Geografia embutida nos romances desses autores que

apresenta empenho documental, metaforicamente apoiada em algo como

uma “camara fotografica”, proposta que sem duvida remonta ao

neonaturalismo e ao realismo do século XIX. A “fotografia” busca conferir

respaldo de veracidade ao texto que construira, juntamente com o leitor,

uma imagem social e espacial.
Pelo caminho da apreensdo do espaco geografico nos discursos dos romances de 1930, temos
a possibilidade de penetrar na observacdo das relagbes sécio espaciais que vdao aproximar
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imaginario e real, ficcdo e ciéncia. A relacdo espaco-acdo é muito bem trabalhada nesses
romances, a exemplo de diversos livros de Jorge Amado, sejam aqueles representativos do
chamado “Ciclo Urbano” do autor, que enfocam o espaco da cidade de Salvador, ou aqueles
do chamado “Ciclo do Cacau”, caracterizados pelo espaco agrario.

Assim sendo, os romances de Jorge Amado sdao fortemente marcados por intensa critica
social,sdao romances de rebeldia e dendncia, nos quais resgatam problemas do povo baiano,
como a pobreza, os baixos salarios, a exploracdo da mao-de-obra, a prostituicdo precoce, a
miséria, a religiosidade, a crenca do povo, a descrenca no governo e o desprezo com 0s
negros. Além disso, muitos de seus romances sao caracterizados por conter fortes elementos
da cultura popular baiana, em direcdo a uma critica dos costumes sociais da época, voltados

para o humor. Assim sendo, sua obra é dividida em duas fasessz
1. A primeira, inaugurada pela publicacdo de seu livro O pais do carnaval em 1931
e que val até a publicacio de Os subterrdneos da Liberdade em 1954,
fortemente marcada pelo engajamento politico de sua literatura baseada nos
ideais comunistas do escritor;
2. Sua segunda fase, que comeca com a publicacdo de Gabriela cravo e canela em
1958, que se desvincula da forte critica social das obras anteriores, mas mantém
sua raiz critica no que tange os valores da sociedade da época.
Dessa forma, a primeira fase de sua obra foi marcada pela transformacao do povo em “heréi”,
dando vozes as criancas abandonadas em Capitdes da Areia, aos trabalhadores rurais em
Cacau e Terras do Sem Fim,ao proletariado em Suor,aos pescadores e estivadores em Mar
Morto,entre tantos outros personagens que demonstram a crenca do autor de que os
individuos sé se afirmam quando se revoltam, sendo seus personagens sempre marcados pela
superacao e mudanca da realidade.

No conjunto romanesco amadiano, imagens dispares superpéem-se,

dialogam, delineando modos alternativos de sociabilidade e esbogando

um projeto de sociedade em que a mistura é o principal mediador de

conflitos. Contra um projeto de modernizagdo da nagao baseado em uma

retdrica de exclusdo, Jorge Amado arquiteta outro projeto que se constroi

através dos contatos culturais, das interlocu¢des, e da pluralidade das

praticas sociais, expondo os preconceitos hierarquizantes que prevaleciam

em segmentos das elites sociais e culturais de sua época, principalmente

no que diz respeito aos elementos da cultura popular e da cultura

africana. Seus romances incorporam questdes histéricas, sociais,

antropoldgicas, religiosas, culturais e estéticas que constituem a nossa

diversidade e a nossa pluralidade identitarias (HOISEL, 2014, p. 11).
Parindo do exposto em relagdo ao papel da interdisciplinaridade entre a literatura e a
geografia e sua possibilidade de ser explorada pela educacdo, acreditamos que as
caracteristicas apontadas pelos romances amadianos tornam-se um rico conteudo passivel e
possivel de ser explorado. Por se tratarem de romances de denuncia e rebeldia, que rompem

1. ®Primeira fase: O Pais do Carnaval (1931); Cacau (1933); Suor (1934); Jubiabd (1935); Mar Morto (1936);
Capitdes da Areia (1937); A estrada do mar (1938); ABC de Castro Alves (1941); O Cavaleiro da Esperanga
(1942); Terras do Sem-fim (1943); Sdo Jorge do Ilhéus (1944); Bahia de Todos os Santos (1944); Seara
Vermelha (1946); O mundo da paz (1951); Os Subterrdneos da Liberdade (1954).

2. Segunda fase: Gabriela Cravo e Canela (1958); A morte e a morte de Quincas Berro d’dgua (1959); Os
velhos marinheiros ou o capitéo de longo curso (1961); Os Pastores da Noite (1964); O Compadre de Ogum
(1964); Dona Flor e seus dois maridos (1966); Tenda dos Milagres (1968); Teresa Batista cansada de
guerra (1972); O gato malhado e a andorinha Sinhd (1976); Tieta do Agreste (1977); Farda, farddo,
camisola de dormir (1979); Do recente milagre dos pdssaros (1979); O menino grapituna (1981); A bola e o
goleiro (1984); Tocaia Grande (1984); O sumico da santa (1988); Navegagdo de cabotagem (1992); A
descoberta da América pelos turcos (1994); O milagre dos pdssaros (1997); Hora da guerra (2008).
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com o status quo dando voz aos excluidos, evidenciando as contradi¢Ges socais permitindo as
reflexdes sobre nossa sociedade e, sobretudo, demonstrando como essas rela¢des de injustica
e desigualdades se manifestam espacialmente, esses romances possibilitam o debate, a
reflexdo e a aproximagao com o cotidiano e realidade vivenciada pelos alunos. Essa
aproximacdo que o romance possibilita entre a geografia e a realidade do aluno deve-se ao
fato de que, ao narrar histdrias, os romances narram também relacdes sociais, que sao, em sua
relacdo dialética com o espaco, relacdes espaciais. Isso significa dizer que, nés, enquanto
serem humanos, somos formados, ao longo de nossa existéncia, por vivéncias que tornam-se
histérias também, que relatam nosso modo de vida, nossas relacdes e praticas
sociais/espaciais. Dessa forma, pensar geograficamente a literatura significa também pensar
geograficamente a nossa propria vida. Nesse sentido, Candido (2002) afirma: “A literatura tem
papel libertador, isto é, ela ndo corrompe nem edifica, portanto, mas trazendo livremente em
si 0 que chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque
faz viver”.
A vista disso, acredita-se que n3o existe uma Unica maneira de se explorar essa relacdo. O
professor, através do seu contato e experiéncia com os alunos, ira buscar a melhor forma de se
trabalhar com a literatura, mas sempre tendo em vista o objetivo de despertar o espirito
critico e diminuir a distancia entre o que se aprende na escola e a vida dos alunos,
despertando-os para a espacialidade;

Por meio da relacdo interdisciplinar pela fundamentacdo estética

geografica compreendemos a necessidade em trabalharmos obras

literarias pelo enredo edificado imageticamente, ou seja, a narrativa

literdria precisa direcionar os leitores para também lerem espacialmente o

seu cotidiano, desta forma, as imagens encontradas diariamente pelos

alunos serdo evidenciadas pela relacdo daquilo que a literatura promove

embricada a Geografia (SILVA; BARBOSA 2014).
Acredita-se que cada professor, dentro do seu contexto em sala de aula, devera encontrar a
melhor maneira de realizar essa leitura e essa constru¢ao. No caso especifico de Jorge Amado,
as caracteristicas de seus romances permitem uma aproximag¢dao com a realidade sécio
espacial em uma escala ndo apenas local, sendo possivel discuti-la, compreende-la e,
sobretudo, pensar caminhos que nos possibilitem transforma-la. Nesse sentido o uso da
literatura desperta também a sensibilidade, emocdo e a imaginacdo do aluno, apresentando
féormulas mais ricas, mais criativas tanto para o aluno como também para o trabalho do
professor em sala de aula.
Assim sendo, conclui-se que o universo literario ndo esta distante do universo cotidiano e o
processo ensino-aprendizagem pela geografia proporcionard outra visdo de mundo sem
limitar-se as imposi¢cbes das elites detentoras dos meios de produgdo, rompendo com o
positivismo educacional que distancia o conhecimento e a pratica geografica. A interpretacdo
de mundo unida a interpretacdo dos romances fornece possibilidades multiplas de ensino e
aprendizagem, e, sobretudo, a capacidade de compreender e questionar uma realidade
imposta e injusta.
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MIGRACIONES ¢ OPORTUNIDAD O AMENAZA?
UNA ESTRATEGIA DIDACTICA

Maria Martina Villanueva®

“Solamente los dioses tienen respuestas definitivas para problemas
eternos. Nosotros no: somos pasajeros y todo lo nuestro es pasajero, y
carecemos de mision, sobre todo de misiones que nos autoricen a
manejar vidas o cerebros ajenos. Ad majorem gloriam humanitas. No
se ensefia a pensar, se deja pensar”

(Jayme Barilko, 1991)

El espiritu que nos motivd a presentar esta ponencia; después de una muy larga experiencia en
la escuela secundaria, es la intuicién de la necesidad genuina de nuestras y nuestros colegas,
muchos de ellos muy jovenes, de acceder a variadas propuestas didacticas; faciles de llevar al
aula. Y ésta no es una receta. La propuesta que traemos aqui, a modo de sugerencia, €s poco
pretenciosa, sin mirifiaques ni giros barrocos, sin hermetismo. No persigue la gloria.

Queremos compartirla con ustedes y que puedan estrujarla, cambiarla y adecuarla para sus
propios estudiantes. Nos gusta ensefiar y aprender - seguir aprendiendo - y lo disfrutamos.
Esta experiencia didactica estd destinada a adolescentes de 15 a 16 afios imillennials!
Estudiantes reales del Siglo XXI.

Y alli los docentes premillennials, como la que habla perciben y padecen la transversalidad.
Somos viajeros del tiempo, nos formamos en la rigurosidad de la ley 1420, egresamos antes de
la Caida del Muro de Berlin, luego “adherimos” a la ley Federal de Educacién y ahora estamos
aqui tratando de acomodarnos a la Ley Nacional.

El contexto es paradojal, las nuevas tecnologias se cuelan por todas partes: notebooks,
netbooks, tablets, celulares, app, drones levitando como globos. Aqui, abajo, en superficie, en
nuestro planeta y en nuestro pais seguimos tratando de lograr la comprensién lectora y el
aprendizaje para formar personas con juicio critico, y valores que colaboren a construir una
sociedad mejor.

Sabemos que la comprensidon adecuada de un texto depende del conocimiento previo de los
estudiantes. ¢ Qué significa comprender?

Comprender es una palabra que viene del latin que estd formada por la preposicion “cum” y
el verbo “prehendere” que significa: agarrar, tomar, ceiiir, rodear por todas partes una cosa,
entender, alcanzar, penetrar.

Los docentes adultos decimos que los chicos ya no leen, que no comprender lo que leen. Tal
vez no leen como lelamos nosotros. Estos adolescentes, hoy leen a la ligera,
atropelladamente, con dificultad, en redes, de lejos, de pasada, en otros soportes y no en el
objeto libro, mecédnicamente, por encima... Sin embargo no debemos perder la esperanza...

“Con internet hemos vuelto a la era alfabética. Si alguna vez pensamos

gue habiamos entrado en la civilizacion de las imagenes, el ordenador nos

ha vuelto a introducir en la Galaxia Gutemberg y todos se ven de nuevo

obligados a leer”

(Umberto Eco, 2010a)

Por otra parte el tema migraciones, indiscutiblemente geografico, de gran actualidad,
complejidad y riqueza, permite distintas miradas y hace factible el desarrollo de variadas
habilidades.

“La movilidad humana que involucra hombres y territorios es sin duda un

fendmenos complejo; complejidad que deriva sin duda del dinamismo

1
4-001 Doctor José Vicente Zapata. 4-024 Bellas Artes. 4-131 Nieves del Aconcagua
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propio del proceso migratorio y de los elementos mismos que intervienen
— sociedades, espacios, e individuos migrantes — los que resultan afectados
por diversos grados y tipos de interacciones en las distintas fases que se
distinguen en una migracion...
Solo cuando los factores de expulsion y atraccidn coinciden con conductas
migratorias ocurre la migracién de grupos e individuos. Una vez producido
el movimiento, espacios, sociedades y migrantes registran un nuevo nivel
de interacciones que modifica a cada uno de ellos”

(Cozzani de Palmada M.R, 1997)

Segun Carlevari I. (2000) definiremos las migraciones como desplazamientos de la poblaciéon
debido a causas geograficas, econdmicas, politicas, religiosas o simplemente familiares.

Las migraciones internacionales son uno de los fendmenos demogréficos de mayor impacto en
el siglo XXI. En 1995 eran 120 millones de migrantes, en el 2007 alcanzaron los 200 millones.
Tienen un impacto global, como lo atestiguan los acontecimientos recientes.

Las migraciones nos atraviesan y afectan a todos.

Por lo que antecede, proponemos para ésta experiencia didactica los siguientes objetivos:

Que los estudiantes puedan...

Superar los obstaculos que enfrentan en la lectura de textos diversos.

Reflexionar sobre la lectura como practica socio-histdrica.

Promover la interpretacién de cartografia tematica especifica.

Mejorar y enriquecer el contacto con la realidad contemporanea.

Consolidar los valores de empatia y solidaridad frente al otro que sea diferente o
extranjero.

Y para lograrlo, optimizamos los siguientes recursos:

Foto o imagen: Diario Los Andes. Alemania y Austria reciben la invasiéon de
inmigrantes.

Septiembre 2015. Pag. 24 A
Texto Periodistico: Diario Los Andes. Alemania y Austria reciben la invasién de
inmigrantes.

Septiembre 2015. Pag. 24 A
Texto informativo: Migraciones ¢Oportunidad o amenaza? (2009) Le Monde
Diplomatique.

BS AS. Pp 16-17.

Cartas tematicas:
1. Transferencias vitales para los paises pobres (2007) Le Monde Diplomatique.
2. Un planeta en movimiento (2007) Le Monde Diplomatique.
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LOS QUE HUYEN DE LAS GUERRAS | DRAMA HUMANITARIO

Alemania y Austria
reciben la invasion
de inmigrantes

Tras una caminata de 175 km, 1.700 refugiados dejaron atrés
Hungria -donde los trataron mal- y fueron bienvenidos en los
paises germanos. Otros 10.000 van en camino en buses y trenes.

2 4 m Los Andes
MENDOZA. DOMINGO 6 DE SETIEMBRE DE 2015

Imagen n° 02: Foto Diario los Andes. Epigrafe: Heroico: Bajo la lluvia, familiares
con nifios y ancianos — algunos con los pies sangrando — llegaron por fin a la
frontera.

“Era el mejor de los tiempos, y el mas detestable de los tiempos, la
época de la sabiduria y la época de la boberia, el periodo de la fey
el periodo de la incredulidad. La era de la luz y la era de las
tinieblas, la primavera de la vida y el invierno de Ia
desesperacidn... En una palabra, era tan parecido aquel periodo al
actual... entre uno y otro tanto en lo que al bien se refiere, como
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en lo que toca al mal, solo en grado superlativo es aceptable la
comparacion”

Nickelsdorf, Austria. Miles de
inmigrantes llegaron ayer a Aus-
tria y Alemania procedentes de
Hungria, en medio de unas esce-
nas ca6ticas insélitas en Europa
desde hace setenta afios.
“Estamos frente a una situacion
dramatica. No es una emergencia,
es algo que durara”, estimé la jefa
de la diplomacia europea, Federi-
ca Mogherini, tras una reuni6n de
ministros de Exteriores de la UE
en Luxemburgo. “Cuanto antes lo
aceptemos mas rapido podremos
responder de manera efectiva”,
anadié. 3
Al menos 500 personas blo-
queadas en Hungria desde hace va-
rios dias emprendieron una cami-
nata hacia la frontera austriaca, a
175 km. El viernes hicieron otro
tanto unos 1.200 inmigrantes, lo
que oblig a las autoridades hin-
garas a conducir a miles més en
micro a la frontera. Sin embargo,
ayer la policia de Hungria anun-
ci6 que no se fletaran mas buses
para los inmigrantes.
Austria preveia la llegada de
10.000 inmigrantes s6lo ayer, de

Jos cuales muchos seguirdn suru- -

ta hacia Alemania, que espera el
arribo de unos 7.000. Ambos pai-
ses han dado su acuerdo parare-
cibirlos.

“Estoy en la frontera con Hun-
gria y miro lo que pasa. El flujo de
personas continda”, cuenta Hans
Peter Doskozil, jefe de la policia
del Estado de Burgenland (este de
Austria), describiendo un éxodo
que no se veia en Europa desde el
final de la Segunda Guerra Mun-
dial.

Lejos de terminarse
Austria contabilizaba ayer por la
tarde la llegada de 6.500 inmi-

grantes. En la estacion de Viena, |

los recién llegados, envueltos en
‘mantas, y algunos con nifios dor-
midos-en los brazos, fueron reci-

(Charles Dickens, 1850)

CUOTAS VOLUNTARIAS DE LA UE PARA ACOGER REFUGIADOS

Son cupos propuestos voluntariamente por cada pals, anunciados en julla.

MILES DE PERSONAS
0 1 2 3 4 5 6
____Nemania jEs ; mﬂ
Francia S s i RS WY
Holanda |8
spafia : i
Bélgica i
Reino Unido ! i
Polonia H H
itaila g
Austria TOTAL
Suecla
Rumania Refugiados sirios
Rep. Checa orlginarios de campos.
Portugal fuera de la UE.
irlanda i
Tt | T

més que el afio pasado.
En Parfs, miles de personas sa- '

lieron a las calles ayer para recla-

mar la apertura de las fronteras
para los refugiados que huyen en
masa desde Siria y otras regiones
en guerra. b

“Después de i ables
ejemplos de tratamiento vergon-
zoso a los refugiados y los inmi-

grantes por parte de los gobier- -

nos de Europa, alivia ver al fin un
poco de humanidad. Pero esto es-

ta lejos de haber terminado, en

Hungria y en Europa”, advirtié

bidos por numerosos jos  unr ble de Amnistia In-

que llevaron ida, bebidas, ja- tor ity

bones y pasajes de tre El ministro hiingaro de Rela-
“Me :;""'le“ los d?ml‘;’ lospies,  ;jones Exteriores, agcu'yo pais lle-

me estan sangrando. Hemos ca- X

minado demasiado, Quiero ir has- ﬂl”;ﬁ’a‘ﬁe’fa}?mma“e oyhey

ta Alemania, pero ahi me paro”,
contaba en Viena un sirio de 26
afios, originario de Homs

| ticas. “Lo que ha sucedido en Hun-
' gria desde la noche pasada es, pa-

con los pies vendados.

En Alemania, cientos de inmi- -

grantes llegaron a la estacién de

Miinich ayer, y fueron dé inme-
diato trasladados a centros de re-
cepcidn en la ciudad. Se esperaba
1a llegada de otros trenes en Frank-
furt (oeste) y en Turingia (centro).

La canciller alemana Angela_

Merkel asegurd que buscaré man-
tener el equilibrio presupuestario,
pese al costo que representa la re-
cepcién de refugiados. El diario
Frankfurter Allgemeine Zeitung
evallia ese costo en 10.000 millones
de euros para 2015, cuatro veces

raemp la ia del
fracaso de la politica migratoria

. de la Unién Europea”, dijo Petex

Szijjarto.
Segiin &1, tienen también la cul-
pa “las declaraciones I.rresponsa;

| Mientras tanto, siguen llegando
cientos de inmigrantes a las islas
griegas del Egeo oriental desde las
costas de Turquia, segn el mi-
nisterio de la Marina.

En la isla de Lesbos, que recibe

fugiados, que protestaban ante su
centro por la lentitud de su ins-
cripcién, previa a su partida hacia
Atenas, seglin imagenes de la te-
levisi6n griega.

En el terreno diplomatico, el |

- ministro austriaco de Relaciones

Exteriores, Sebastian Kurz, pidié
ala UE que “abra los ojos” ante
la crisis migratoria, que ha crea-
do un gran “desorden” en todo el
continente.

Los paises de la UE estan bajo
presién para dar muestras de so-
lidaridad después de que mas de
:366.000 personas cruzaran el Me- .
diterraneo en lo que va de afo, y
que més de 2.800 murieran en el in-
tento; segiin la Organizacion de las

bles” de Al que

que ya no expulsaré a los refugia-
dos sirios al pais por el que entra-
ron en la Unién Europea (UE).

i

N: Unidas (ONU).
El Alto Comisionado de la ONU
para los Refugiados, Antonio Gu-
terres, insto el viernes al reparto
de al menos 200.000 solicitantes de
asilo en la Unioén Europea. La vis-
pera, la Comision Europea habia
propuesto el reparto de 120.000.
Una pequeiia ONG de Malta, la
Moas, recaudé 1,5 millones de eu-
ros de donaciones en menos de tres
dias, frente a un maximo de 10.000
euros por dia antes. Agencias

Imagen n°1
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Nuevas relaciones de fuerza internacionales

Las migraciones,

Maria Martina VILLANUEVA

(oportunidad o amenaza?

internacionales conforman
uno de los fenémenos
mas importantes de este
comienzo del siglo XX1.

Se han globalizado
rdpidamente, y han
alcanzado los 200 millones
de migrantes en el mundo
frente 3 los cerca de

120 millones de 1995

y los 77 millones de 1965:
dos veces y media mas

en cuarenta afos.

lpnmdlymhlhndlyo:l
trinsito de migrantes afectan|
a todos los paises del mundo,
< micatras que, en el pasado, s6i0
comprometian a ol gunas regiones de par-
tida y de acogida, Esta revolucian de las
wu:u-u.quuumnllpmcm

L:pwnﬂndndelnrhldu\om

Im:dehpllulpuhm.m
también lo hacen los bicacs que los
‘migrantes llevan a sus paises en las vaca-
ciones o las transferencias de fondos que
envian a sus familias (en total, 337.000
millones de dolares enviados en 2007,
una cifra que supera amphiamente Las
sumas de ayoda péblica al desarrolio).

LA FRONTERA COMO RECURSO
L-mmhlﬂvwvu-iuyem
novedad. Actualmente, cn los paises de

yelSur,

sunndlllm demogrs-
f:u:.apm::pllusmym
dos (paises europeos, Japdn) y a paiscs

© cmergentes queé ex
un gran dmamismo (paises asidticos,
olica &

i undoutinn; phpalel
hbuy.enlbummmpm

sumas de dinero). Por ende, la frontera
mds sun

Otro gran factor de movilidad: fa
informacién. Las cadenas de television
de los paises ricos muestran modos de

en la medida ea que s¢ controla el paso
delos residentes del Tercer Mundo, salvo

vida y consumo que hacen sofiar a los

16 € Anas of Lt Moot owmomsnon

Fumston. W Ratha | Tl
i
¥ e/

bos e 2007, de Jos cuales 650 millones
del

10, o b g5 ey
e i o Dot oot
i s o o, b
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ﬁnumﬁmh&hnm

perder su identidad y ponen en debate

copresencia
en Jos paises de partida y de acogida,
cuando ¢l cstatuto lo permite (visas de
«residencia o de entradas milltples, doble
nacionalidad, etc.).

o

s 6ot caogente

(R Peiecovles regns ta parda
> P de grantns oo 0 nada cafcadon

- Pl de ety cabfiados
O i e wie

parecen ser muy mmﬂnmu. Las
o

on la que los migran-
uw-mw
ples, Vi

de losseres humanos,  a que compuren
confa de capitales, mercade-
dnyuwnhmnlmulusem
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mmpﬁhuwvlluhd:nhwd:

atrveca las

simular
el marco deun ol desprecio baca
fos derechos de la persona.

Imagen n22
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Imagen n°3

Miles de millones de délares

. 350 s
Envios de remesas de los 300 { A Paises
trabajadores inmigrantes en 2007 ‘ 250 i desarrollados
Porcentaje del Ingreso PVD'
Nacional Bruto (INB) 200 /£ Otros paises
= entre Oy 1% 150 Paises con
entre 1y 5% ngresos
Y ~ 100 intermedios

B entre5y10%

50 . ; Paises de
B entre 0y .35% ' g bajos ingresos
71 Datosno disponibles 1990 1995 2000 200507
Fuente: base de datos en linea del Banco Mundial. 1 Paises en vias de desarrollo.

Imagen n°4

Un planeta en movimiento

- Paises que recibieron un fuerte contingente
de inmigrantes econémicos

‘ 7] Principales regiones de partida
== Flujo de migrantes poco o nada calificados

Fuentes: Dilip Ratha y Zhimei Xu, Datos sobre migracion y remesas
2008, Grupo de Anélisis de las Perspectivas de Desarrollo, equipo
encargado de las migraciones y los envios de fondos, Banco
Mundial; Migrinter (migraciones internacionales, espacios y
sociedades), Centre National de la Recherche Scientifique (CNRS)

y Universidad de Poitiers (Francia).

~==$. Flujo de migrantes calificados
Migraciones econémicas dentro de la zona

Imagen n°5
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Estrategia Didactica — 12 parte (tiempo 120 minutos)

1. Con el titulo en el pizarrén “Migraciones ¢oportunidad o amenaza?” La profesora

realiza la pregunta en voz alta, invitando a todo el grupo clase a participar con sus
opiniones. También les permite involucrarse mads, si desean relatar que tienen
parientes en otros paises. Surgen ideas como:

Es una oportunidad:

e Porque pueden conseguir trabajo.
e Para conocer otras personas.

e Porque consiguen mejores sueldos.

Es una amenaza:

e Porque les quitan trabajo a los que viven alli.
e Los explotan, les pagan menos.

e Aveces traen enfermedades.

e Aveces tienen costumbres muy distintas.

e Pueden traer cosas de contrabando...

Para cerrar ésta etapa la profesora aclara que las migraciones pueden ser positivas o negativas,
depende de para quien.

2. En pequefios grupos a partir de la observacién del texto 1 (imagen n°1), resuelve:

A. Cita la fuente
B. Observa la foto (imagen n°02) y resuelve:
a. éQuéves?
¢Coémo se ven esas personas?
¢Qué estan haciendo?
¢Qué sentimientos tienen o parecen tener?
¢Coémo crees que podriamos ayudarlas?

® oo T

C. Lee el texto periodistico “Alemania y Austria reciben la invasién de inmigrantes”:
a. Extrae las palabras que no conozcas y buscalas en el diccionario. Escribe las
definiciones en tu carpeta.

A veces, la docente sugiere las palabras:

Procedente
Emprender
Fletaran
Exodo
Canciller
Refugiado
Cadticas
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b. Completa el cuadro nimero 1:

EUROPA ASIA
Pais Ciudad Pais Ciudad
Hungria Siria
Paris
Cuadro n°1

c. Localiza en un mapa planisferio, los paises nombrados en el texto.
d. Escribe en solo 5 oraciones el problema planteado.

Estrategia Didactica — 22 parte (tiempo 120 minutos)
En pequeiios grupos:
1. Lee el texto de laimagen n°3y resuelve:

A. Citala fuente.
B. Extrae las palabras que no conozcas. Buscalas en el diccionario y escribe su
significado.
C. Responde las siguientes preguntas y consigna.
a. ¢Cudntos migrantes hay en el mundo segln el texto? (2007)
b. ¢Qué factores influyen en ésta revolucion de las migraciones?
c. Completa el cuadro nimero 2:

Pais/ Pais de llegada Pais de Partida
Caracteristicas

Amenaza (-)

Oportunidad (+)

Cuadro n°2

2. Observa la siguiente cartografia y resuelve:
(Puedes ayudarte con el planisferio de la pizarra)
A. Transferencias vitales para los paises pobres. 2007. Ver imagen n°4
a. Lee las referencias con la ayuda de tu profe.
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b. Nombra los paises que reciben mayores remesas de la poblacion que ha
emigrado para trabajar.

¢. Intenta escribir 3 conclusiones. Por ejemplo:
“Casi todos los paises de América Central reciben remesas entre el 10% y el
30% del INB”

B. Un planeta en movimiento (2007) Ver imagen n°5
a. Lee las referencias con ayuda de tu profe.
b. Nombra 5 paises que recibieron contingentes de migrantes econémicos.
¢. Nombra 5 paises o regiones de partida.
d. Intenta escribir 3 conclusiones con respecto a los migrantes calificados y los
migrantes poco o nada calificados. Por ejemplo:
“Australia recibe inmigrantes poco calificados del Sureste de Asia y su mano de
obra calificada se dirige al Reino Unido de Gran Bretafia”
“Las variaciones entorno el objeto libro no han modificado su funcién, ni
su sintaxis, desde hace mas de 500 afos. El libro es como la cuchara, el
martillo, la rueda, las tijeras. Una vez que se han inventado, no se puede
hacer nada mejor. No se puede hacer una cuchara que sea mejor que la
cuchara...”

(Umberto Eco, 2010b)

Sl y o i

3° Primera — Escuela de Bellas Artes, afio 2014
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1. INTRODUCAO

O Brasil € um pais de grande extensdo territorial com condicdes adequadas para o
desenvolvimento agricola, sendo considerado um dos lideres mundiais na producdo e
exportacdo de graos (MAPA, 2016). A agricultura no Brasil possui um papel econémico e social
de grande importancia, sendo responsavel pela criagdo de milhdes de empregos e a geragao
de bilhdes de ddlares no mercado internacional de exportagdes de graos. A cultura da soja é
uma das principais culturas de sequeiro no Brasil, considerada um suporte para a estabiliza¢do
e consolidacdo da economia nacional. Segundo Lima (2014), os estudos de melhoramento
genético realizados pela Embrapa e as anadlises de riscos climaticos contribuem para a
expansdo da cultura e auxiliam na determinagdo de areas aptas e melhores datas para o
cultivo.

O acrénimo Matopiba é formado pelas mesorregides administrativas do Sul maranhense,
Sudoeste piauiense, Oriental do Tocantins e Extremo Oeste baiano, principais estados
produtores do Norte e Nordeste (CONAB, 2017). A regido possui uma area que produziu 9,4%
das 209,5 milhdes de toneladas de graos na safra 2014/2015 (PORTAL BRASIL, 2015) e oferece
uma dindmica de crescimento distinta das demais regiGes do pais (MAPA, 2015). Os dados do
produto interno bruto (PIB) municipal de 2012 (IBGE, 2015) indicam que alguns municipios
pertencentes a regido do Matopiba estdo entre os melhores classificados do pais e se
destacam na evolugdo do agronegdcio.

Sendo assim, a determinacdo de indicadores quantitativos e a observacado espacial da evolugao
da producdo da soja sdo indispensaveis para tracar mecanismos de intervenc¢Ges no sistema
produtivo da cultura. Esse tipo de analise estabelece subsidio para elaboracdo do
planejamento agricola regional. Portanto, o presente estudo tem como objetivo caracterizar a
evolugdo espacgo-temporal da producdo e produtividade da soja no Matopiba, no periodo de
1990 a 2015.

2. Metodologia

2.1 Area de Estudo

A regido do Matopiba encontra-se localizada no Norte e Nordeste brasileiro (Figura 1), entre as
coordenadas 22 30’ e 152 00’ de latitude Sul e 422 00’ e 502 00’ de longitude Oeste. Ela é
constituida por 15 microrregides, 135 municipios e 23 milhGes de hectares no Maranhdo; 8
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microrregides, 139 municipios e 27 milhGes de hectares em Tocantins; 4 microrregides, 13
municipios e 8 milhdes de hectares no Piaui; e 4 microrregides, 30 municipios e 13 milhdes de

hectares na Bahia (MIRANDA et al. 2014).

A regido é coberta pelos biomas Cerrado (91%), Amazonia (7%) e Caatinga (2%) (IBGE, 2016) e
abrange uma drea de grande variabilidade fitofisionémica e trés tipos de clima: tropical quente
e semiumido, tropical quente e semiarido e equatorial umido. Prevalecem temperaturas
elevadas e precipitacées com elevada amplitude de variacdo. Possuem duas estacoes
climdticas bem definidas: uma seca, de maio a setembro, e outra chuvosa, de outubro a abiril,
com precipitacdo média anual de 800 mm a 2.000 mm. A altitude da regido varia de 1 a 1.254
metros. As principais bacias hidrograficas da regido sdo o rio Tocantins-Araguaia, o rio

Parnaiba, o rio Atlantico Nordeste Ocidental e o rio Sdo Francisco (ANA, 2013).
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Figura 1. Delimitagdo territorial das microrregiGes pertencentes ao Matopiba. Org. Araudjo, M.L.S.

Fonte: IBGE (2016).
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2.2 Aquisicao e caracterizagao dos dados

Os dados municipais de producdo (toneladas), area plantada (hectares) e area colhida
(hectares) da cultura da soja na regido do Matopiba foram adquiridos no Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, obtidos por meio da plataforma SIDRA (Sistema IBGE de
Recuperacdo Automatica) (SIDRA, 2017). Foram utilizados registros anuais dos 337 municipios
pertencentes a regido, no intervalo temporal de 1990 a 2015. Posteriormente, foi realizado o
célculo para obter os dados de produtividade (toneladas/hectares) da regido. O mesmo
consiste na divisdo da producao por area plantada no municipio.

Os dados via planilhas eletronicas foram espacializados utilizando sistemas de informacdes
geograficas. Posteriormente, utilizando a estatistica descritiva da medida de tendéncia central
(média anual) e de variabilidade de dados (valor maximo), foram analisados e caracterizados
espago-temporalmente.

3. Resultados e Discussao

Por meio da espacializa¢gdo da producdo da soja na regido do Matopiba (Figura 2), nota-se um
crescimento expressivo da cultura na regido. No inicio da série temporal a producdo da soja
esteve concentrada na regido do Extremo Oeste baiano. Posteriormente, ocorreu uma
expansdo da producdo no sentido de sul para o norte, envolvendo os municipios do Extremo
Oeste baiano e os municipios do Sul maranhense e Sudoeste piauiense.

A producdo municipal maxima foi de 1.134.000 toneladas em 2015, sendo que no inicio da
série temporal a producdo era de 91.999 toneladas. Ambos valores apresentados pelo
municipio de S3o Desidério, localizado no Extremo Oeste Baiano. As somas anuais da producdo
da soja em todos os municipios que formam a regido resultaram em uma producdo de 260.624
toneladas em 1990 e de 10.758.927 toneladas em 2015. A maior média anual da producdo da
soja na regido do Matopiba foi observada no ano de 2015, com 68.528 toneladas de producao.
Caracterizando na regido do Matopiba um crescimento na produg¢do da soja no decorrer dos
anos.

O municipio de Sdo Desidério apresentou um crescimento exponencial na produgdo da soja
(Figura 3) no decorrer da série temporal. O mesmo possui a segunda maior extensao territorial
da Bahia e esta em destaque na lideranga dos municipios com maior produgao agricola do pais.
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Figura 2. Mapas da produgdo da soja nos municipios do Matopiba (1990 e 2015).
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Figura 3. Evolugdo da produgdo agricola municipal no municipio de Sdo Desidério-BA (1990 a 2015).
Resultados da espacializacdo da produtividade da soja (Figura 4) indicaram grande aumento no
intervalo de 25 anos. As maiores produtividades iniciaram-se na regido de Tocantins,
expandindo-se posteriormente em diferentes regides do Matopiba. No ano de 1990, a
produtividade maxima da soja foi de 2,1 ton/ha no municipio de Guarai, Tocantins. No ano de
2015, a produtividade maxima foi de 4 ton/ha no municipio de Serra do Ramalho, Bahia. A
maior média anual de produtividade na regido foi de 2,95 ton/ha no ano de 2011.
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Figura 4. Mapas da produtividade da soja nos municipios do Matopiba (1990 e 2015).
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Importante discutir que a migracdo da cultura da soja, além da influéncia positiva dos
aglomerados agricolas, deu-se principalmente ao advento das tecnologias para o
melhoramento genético da cultura, permitindo a mesma se adaptar as condi¢cdes ambientais
diferentes da sua regido de origem. Segundo Guimardes & Leme (1997), as tecnologias
conduziram para um maior ganho na produtividade da cultura na regido do Cerrado. Assim,
ocorreu a ocupacdo de novas fronteiras (Fritz et