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Introduccion

Este articulo refiere a la significatividad de la ESI en la formacion docente en
relacion a la inclusion de la perspectiva de género como espacio singular y
exclusivo, como un hallazgo que se rescata a partir del trabajo de investigacion
educativa, realizado en el Instituto de Formacion Docente Continua de la
localidad de Bariloche, Rio Negro (IFDCB), que tuvo como finalidad identificar
las presencias y ausencias de dicho enfoque en las practicas educativas, entre
los afios 2016 a 2021. Se considera que el enfoque de género implica
posicionarse politicamente, permite la emancipacion y la transformacion de la
vida cotidiana de los sectores vulnerables, especialmente de las mujeres o
disidencias. El IFDCB es una institucion de educacion superior que cuenta con
mas de dos mil estudiantes, de las cuales casi la totalidad son mujeres o
identidades feminizadas, como, también, lo son las formadoras. Para abordar el
objeto se focaliza en el analisis de las practicas discursivas de docentes y los
documentos curriculares de los diferentes campos de todos los profesorados

de la institucién. Las variables analizadas fueron los sentidos de enserfianza,
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los ejes conceptuales, el uso del lenguaje y la bibliografia referida. Casi la
totalidad de la comunidad docente encuestada di6 cuenta de la relevancia y
significatividad de ensefiar desde y con perspectiva de género en la formacion,
pero esto no se tradujo en el cuerpo de los documentos como programas y
encuadres pedagodgicos con excepcion del seminario ESI y su ensefianza. En
este trabajo se aborda en primer término una breve teorizacion acerca de la
ESI, la formacion docente y la perspectiva de género; en segundo término el
lugar de la ESI en diadlogo con los documentos curriculares y los discursos de

formadores y, por ultimo, algunos hallazgos y desafios acerca del tema.

Formacién Docente, ESI y perspectiva de género

La formacion docente sigue siendo un lugar feminizado, tanto en la poblacion
estudiantil que la elige como les formadores que la contienen. EIl trabajo
docente se feminizo a lo largo de la historia del sistema educativo argentino
con todos los atributos estereotipados de maternalidad, cuidado, crianza,
asistencia, propios de un sentido asignado a esta tarea. Pero es en el
magisterio, donde se colectiviz6 esta feminizacion como si fuera un todo
homogéneo, invisibilizando e impugnando identidades o expresiones de género
diversas, conformando la categoria de “cuerpo docente”, que para Graciela
Morgade (2008) se construyé en ese devenir, nhormando los cuerpos de les

sujetos, no solo de las infancias sino de la docencia. La autora sostiene

gue la escuela, siempre, por accién u omisién, desarrolla contenidos y mensajes
relativos de los cuerpos sexuados, es decir, que la educacién siempre es sexual y que
el proyecto politico seria que se reconozca como tal, es decir, una educacion sexuada,
y que la critica sefiale si esa educacién sexuada se dirige hacia un proyecto de justicia
0 hacia un proyecto patriarcal, heteronormativo, transfobico (Morgade, 2017, pp. 51-
52).

En relacion a la formacion docente y la ESI, los lineamientos curriculares
(2008) y los NAP (2018) reconocen el rol protagénico de les docentes para
garantizar la implementacién, asi como la necesidad de organizar acciones
sistematicas que promuevan su formacion continua, y la problematizacion de
saberes y representaciones acerca de la sexualidad para el efectivo
cumplimiento de los propésitos del Programa Nacional de ESI. Dichos
propoésitos establecen la necesidad de ofrecer una formacién que permita

ensefar sexualidad desde una perspectiva critica, integral y en el marco de los



derechos humanos; a partir de espacios especificos y transversales, con
conocimientos, experiencias pedagdgicas y metodologias validadas vy
actualizadas. Se vuelve a sefalar el lugar y la responsabilidad de les docentes
en torno al cumplimiento del derecho de les estudiantes a recibir ESI.

Los lineamientos, propdsitos y ejes conceptuales para la formacion docente
han pasado por diversas etapas en el recorrido de dieciséis afios de la sancion
de la ley N° 26150, porque ensefiar sexualidad con un enfoque integral,
privilegiando la perspectiva de género e interseccional en contexto, implica una
deconstruccion personal y colectiva en las instituciones educativas, para no
caer en una ESI simulada. En este sentido, un grupo minoritario de docentes

plantea:

...poder incluir la perspectiva de género implica deconstruir-nos... sabiéndonos
reproductores de un sistema patriarcal heteronormativo. La lucha feminista implica
dicha deconstruccion planteando un horizonte en igualdad de derechos, equidad entre
géneros,5 proteccion ante vulneraciones y respeto por la singularidad de cada quién
(MEEDI)”.

Por ende es preciso poner en tension la formacion docente en ESI para
potenciar su implementacion, revisar practicas pedagogicas que incorporen a la
produccién académica las posturas ideologicas, éticas y politicas que emanan
de las experiencias de los movimientos feministas y disidentes. Es decir, que la
teoria se enhebre con la realidad, con las experiencias en el territorio.

¢,Colmo se puede transformar la institucion en un territorio plenamente
democrético y abierto, que aloje a toda la comunidad, si existen relaciones
desiguales atravesadas no sélo por el sexismo, sino por el clasismo, el
edadismo, el capacitismo y el racismo en este contexto sociohistérico y que se
reproduce o sigue vigente tanto en el discurso como en las préacticas
educativas? ¢Puede la ESI penetrar, incomodar, meterse en los intersticios
para transformar la formacion docente?

¢, Qué cuerpos se ponen a disposicion de les otres para asumir esas practicas
cuirizadas? Quizas como escribe val Flores (2022) es necesario “...hacerle

espacio y tiempo a preguntas que interrumpen los legado (...). Preguntas que

® Los codigos usados para mencionar las voces de les entrevistades se refieren a: identidad
género relevada en la encuesta: M/V/NB, Mujer/Varon/No Binario y EP/EI/EEDI: pertenencia a
los profesorados:Educacion Primaria, Inicial y Especial con discapacidad intelectual
respectivamente.



no hacen temas, sino que se vuelven experiencia viva, curiosa y asombrosa de

un afecto pensante como es la ESI” (p. 2).

El lugar de la ESI y el enfoque de género en la formacion docente en
documentos curriculares y discursos

Con respecto al corpus documental analizado se trabajé con la lectura en clave
de género de los disefios curriculares y los programas de los profesorados de
Educacion Primaria, Inicial y Especial con orientacibn en discapacidad
intelectual.

Se considera a los disefios curriculares como planes o programas que
seleccionan y organizan la transmision del conocimiento en las instituciones
educativas (Davini, 2008) y que, como afirma Silvia Barco (2005), estos
documentos curriculares representan distintos tipos de decisiones:
epistemologicas, didacticas y de politicas educativas. En el mapa curricular de
los tres profesorados se encuentra, desde el afio 2015, el Seminario de ESIl y
su ensefianza, perteneciente al cuarto afio de la carrera, en el campo de la
formacion especifica en Educacion Primaria e Inicial, con 64 hs. de carga
horaria cada uno, y en el caso de Educacion especial, con sélo 32 horas,
donde se abordan las cuestiones y teméaticas referidas a la sexualidad, los
cuerpos, la afectividad y los derechos atravesados por la perspectiva de género
y de derechos humanos, cada uno dentro de su especificidad correspondiente
a cada nivel educativo. Las finalidades del espacio de ESI y su ensefianza

refieren a:

...desnaturalizar y poner en debate la consideracion del cuerpo, presente en los
discursos, las practicas y el curriculum escolar, sus formas de regulacion y procesos
de invisibilizacion o control. Es decir, se considera imprescindible indagar en el
desarrollo histérico y la conformacion vigente del dispositivo de la sexualidad, y de los
procesos de generizacion expresados en los planes y programas curriculares.
Detenernos a reflexionar en la relacion entre escuela, género y sexualidad en el nivel
primario, implica hacer mas democratica la escuela... (DCEP, 2015, pp. 97-98).

Estos seminarios representan un espacio articulado de areas o perspectivas
donde se entraman saberes de Ciencias de la Educacién y Psicologia, Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales y Practica Docente.

Se propone retomar las categorias de relaciones de poder, el cuerpo como

construccion social que es necesario desnaturalizar y revisar en las diferentes



formas que asumen en las experiencias escolares. Retoma la importancia del
desarrollo historico del dispositivo de la sexualidad y de los procesos de
generizacion expresados en los planes de estudios y programas. Se discute la
importancia de reflexionar acerca de los modos de subjetivacion sexogenéricos
y retoma el lugar de la escuela, como dispositivo social e histérico para
tensionar emergentes y poder trabajar con y a partir de ellos.

Los programas desde una perspectiva critica, se consideran como punto de
partida de una construccion docente que se convierte en una hipotesis de
trabajo flexible y perfectible. La légica que lo preside no es lineal sino
relacional, a partir del eje del programa se plantean las relaciones y sus
reciprocidades. Se considera que los contenidos seleccionados de acuerdo con
lo precedente, no pueden presentarse de una manera fragmentada, como mera
enunciacion de tépicos, sino que deben presentar una estructura general, con
sus componentes béasicos y con una plasticidad suficiente como para permitir
variaciones 0 adaptaciones, desde donde recoger caracteristicas del
estudiantado, docentes, contexto situado y particularidades del nivel educativo.
Los diversos documentos curriculares son confeccionados por les formadores,
referenciando el disefio curricular que sugiere ejes descriptores y formas o
dispositivos de organizacion pero existe un amplio margen para tomar las
decisiones éticas, politicas y pedagogicas. En ese sentido una de las
encuestadas en el aflo 2019 expres6 que pensar en esta perspectiva (de
género) la impulsé a ‘“leer las leyes, como la ESI, que conozco en su sintesis,
pero que no he leido y también, me dejé pensando acerca de la perspectiva de
género en mi programa, respondi "no lo contemplo”, pero me pregunto ¢qué
implicaria?. Es un tema que atraviesa el espacio formativo ...” (M51E EDI). En
relacion a las decisiones que se debaten en los disefos curriculares las voces
entrevistadas plantean que la perspectiva de género y su incorporacién es un
proceso cultural y social, un desafio, una construccién colectiva, como un

proyecto politico estatal. Uno de los entrevistados sostiene que

estan en construccion: tanto la inclusion de la perspectiva de género en el disefo,
como la inclusion de dicha perspectiva en nuestros encuadres. Mas bien me atrevo a
decir que vamos paso a paso, dandole lugar a otras maneras de enunciar (con el uso
del lenguaje inclusivo, por ejemplo) y contemplando otras maneras de acceder,
construir y transmitir el conocimiento (V37EP).



Otras voces agregan que es necesario “articular la perspectiva en los planes de
estudio en forma sistematica; asi como la necesidad de estar articulada en
todos los espacios...” y que ‘tiene que estar contemplada en todas las
instituciones para que se pueda tener una nueva perspectiva de la realidad”
(M34EP). En relacion a la significatividad de la perspectiva de género y la ESI
en la formacion docente se rescatan las voces que la identifican como privativa
del espacio curricular. Se afirma que “permite trabajar desde la perspectiva de
derechos, cuestionar historias y gramaticas personales, el rol del Estado y un
orden fundamentalmente heteronormativo y patriarcal” (M37EP). Ademas, se
entiende “que se enmarca en los avances en materia de DDHH” (M46El).

¢, Qué estrategias se pueden asumir para que los contenidos de la ESI no
gueden subsumidos al seminario especifico de un tardio cuarto afio en la
formacion de docentes 0 en espacios optativos, o que quede a merced del
voluntarismo y decisién de un pufiado de docentes militantes que ponen el

cuerpo, el deseo, la accién, la energia vital en ese encuentro?

Algunos hallazgos y desafios para la ESl en la formacién docente

Se considera como hallazgos de la investigacion la presencia de espacios
curriculares que se convierten en disruptivos y singulares porque abordan en
forma coherente la fundamentacion, seleccion de contenidos, uso del lenguaje
no sexista y referencias bibliograficas especificas desde y con perspectiva de
género. Estas unidades curriculares y seminarios especialmente corresponden
al campo de la Formacion Especifica, y en especial a la ES| y su ensefianza en
todos los profesorados; asi como las areas de Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales y Estético Expresiva en orden decreciente®. La mayoria de les
docentes que respondieron a estas encuestas pertenecen a espacios
curriculares que estan relacionadas con la enseianza de la educacion sexual
integral u otras tematicas que toman los emergentes de la realidad social para

poder desnaturalizar y construir conocimientos que involucran categorias como

® Hemos podido analizar los programas de Lengua y Literatura de El y EEDI donde se
evidencia la ausencia de un abordaje desde la clave de género en sus documentos
curriculares. Se especifica que del profesorado de primaria, programas correspondientes al afio
2021, de algunas areas o unidades curriculares, como Tic, Lengua y Literatura, no
conseguimos el permiso para su lectura, situacion que se puede considerar como de
“resistencia” ya que, entendemos, que dichos documentos son publicos.



salud, cuerpos, sexualidad, violencias de género, disidencias sexuales,
desigualdades y discriminacion de género, etnia, derechos humanos, entre
otros. Por otro lado, los resultados del analisis de ciento veinte programas de
catedra/area permitieron afirmar como una recurrencia que persiste una
ausencia del enfoque de género en los diferentes componentes y en general se
refieren en algunos propdsitos, pero no condicen éstos con la descripcidon de
ejes o contenidos, o0 bien no se expresan referencias bibliograficas especificas
del tema, exceptuando, como ya se dijo, a los seminarios de ESI y su
ensenanza.

En ese sentido, las voces encuestadas, entre 2019 y 2021, consideran que en
los disefios curriculares de la formacion docente del profesorado no se
contempla la perspectiva de género y que se vuelve necesaria la revision de los
mismos porque se toman como referencias prescriptivas para todo el resto de
los documentos como los programas de catedra. Consideramos que es
necesario y urgente incorporar una mirada interseccional, que recorra el
curriculum como herramienta para entender y contextualizar los saberes que
producimos y transmitimos; también, porque es preciso la modificacion de
ciertas estructuras patriarcales que perviven en el campo educativo en general,
por ende, de todos los documentos que los toman como referencias
prescriptivas. Guacira Lopez Louro (2004) propone extrafiar el curriculo, es

decir, mirarlo con cierta desconfianza,

para tratarlo de modo no usual; seria un movimiento para desconcertar y transformar
el curriculo (...) pasar los limites, atreverse, desconfiar de lo que esta alli y mirar de
modo propio lo que esta incluido para poner en situacion embarazosa lo que esta en
ese cuerpo de conocimientos; en fin, enfrentar las condiciones en que se da el
conocimiento (p. 115).

Solo se reducen los saberes de género y la perspectiva critica de género en
dichos documentos especificamente al seminario de la ESI y su ensefianza,
como espacio de cuarto afio, que termina siendo un agregado y no atraviesa la
formacion docente. La idea es poner en cuestion el conocimiento (y el
curriculo), tensionar lo que es el conocimiento y las formas por las que —se
dice— llegamos a conocer determinadas cosas y a no conocer (0 desconocer)
otras. Se trata, por tanto, y fundamentalmente, de cuestionar las condiciones

gue permiten o que impiden el conocimiento, y en este caso, la formacién



docente en la sexualidad integral. Otras voces de formadoras incluyen
variables de andlisis como la interculturalidad, la perspectiva de derechos
humanos y el anti capacitismo, que, de forma reiterada, aparecen en las
palabras de les docentes. Mientras que algunas inquietudes mas especificas
refieren a teorias en relacién a la discapacidad, el género, la teorfa crip’ y la
antropologia feminista. Ademas, aparece como necesidad el tratamiento del
tema de las violencias de género y su posible prevencion o abordaje.

Se recuperan, ademas, necesidades de formacion en torno a la ESI. Es
significativo visualizar como este espacio aparece como el lugar por excelencia
para tratar estos temas y para el cual les docentes afirman que necesitan
formacion permanente: “Siempre es necesario seguir formandose o al menos
reflexionar sobre la implementacion de la ESI. En particular, me preocupan las
posibles articulaciones y dialogos entre familias, escuela e infancias sobre la
inclusion de la Educacion Sexual e Integral. Hay mucho para trabajar ahi’.
Ademas, se ponen en valor otros espacios formativos: “En lo personal no tuve
instancia de educacion formal en la que la tematica estuviese incluida. Participé
de distintas instancias que igual calific6 como formativas, movilizaciones,
distintos foros de debate, plazas, comparieras”.

ESI y su ensefanza representa, para los tres profesorados, el espacio
exclusivo al que se le deposita y que da cuenta de la circulacién, apropiaciéon y
constitucion de los saberes de género. Esto visibiliza la necesidad de
transversalizar la perspectiva de género en clave de derechos humanos en
toda la formacion docente, para construir colectivamente un camino de
apropiacion epistemolégica y pedagodgica critica que se traduzca en practicas
igualitarias y justas. Asi mismo, estamos convencidas que este enfoque es
insuficiente si no lo articulamos con otras intersecciones como la étnica, la
clase social y la generacional entre tantas otras que nos permitan abrir
horizontes mas complejos de abordaje en el campo educativo y de las practicas
docentes.

Las afirmaciones que sostienen la posibilidad de incorporar en los contenidos

" Entendida como “la resistencia a la obligatoriedad del cuerpo normativo”. Cf. Una

aproximacion a la Teoria Crip: la resistencia a la obligatoriedad del cuerpo normativo | Marefio
Sempertequi | Argumentos. Revista de Critica Social



https://publicaciones.sociales.uba.ar/index.php/argumentos/article/view/6987
https://publicaciones.sociales.uba.ar/index.php/argumentos/article/view/6987
https://publicaciones.sociales.uba.ar/index.php/argumentos/article/view/6987

de las areas la perspectiva de género justifican diversos aspectos como, por
ejemplo, que forma parte del analisis de la realidad social contemporaneay que
la escuela, como productora y reproductora de cultura, representa una pieza
clave para construir otras realidades. Uno de los aportes sostiene que no se
trata de agregar contenidos, sino que se intentan analizar bajo miradas
actualizadas e inclusivas. En este sentido, es interesante destacar que se
aclara que no se propone “abordarla como un contenido ‘aparte’, diferenciado
del resto, sino que tiene que ser transversal a todos. Esto implica repensar
todos los temas y estrategias de ensefianza a la luz de este enfoque”. Desde el
profesorado de EEDI se destacan aportes especificos que, referidos a los
contenidos que se trabajan en la formacién, ocupan un lugar central, tales
como el “cuerpo y la corporalidad, los procesos sensoperceptivos y
perceptivos, la comunicacibn mediante producciones artistico expresivas
diversas, originales y creativas. También trabajamos los estereotipos desde
una perspectiva compleja que implica salir del pensamiento dicotdmico y
binario”.

En los disefios curriculares de la formacién se utiliza el lenguaje binario asi
como en los documentos oficiales de los ministerios de educacion de nacion y
provincia, mientras que es variable la decision del uso del lenguaje no sexista
en relacion a la oralidad y la escritura de los documentos institucionales, debido
a las resistencias a su uso en la formacion docente. Poder expresar las
identidades diversas abre ain mas la necesidad de habilitar otras formas de
nombrarnos. Entendemos que el uso del lenguaje no sexista es uno de los

dispositivos que permite respetar y reafirmar los derechos conseguidos.

Nuevas preguntas, nuevos desafios

¢,Como superar la idea de que los saberes de género son exclusividad del
espacio de ESI? ¢Como resignificar los documentos curriculares y romper la
brecha entre lo que se dice y lo que se hace?

Pensar en reducir la brecha entre el decir y el hacer es una urgencia.
Transparentar y comunicar en los documentos curriculares, la postura politica
educativa, las finalidades pedagodgicas, es decir desde donde y para qué
ensefiar las tematicas de la ESI que atraviesan los campos de la formacién

docente. Hay algo de las intenciones ideoldgicas que atraviesan los cuerpos



docentes-humanes que no llegan a convertirse y, menos aun, a impactar en el
cuerpo pedagogico. Quizas resiste algo de la “fidelidad a la disciplina” que no
se pone en tension, en clave de ESI. Cuanto del propio campo disciplinar
pueden les docentes permitirse interpelar, transformar en clave de educacion
sexuada, sin especular o suponer que se deja de lado la disciplina y sus
sentidos.

El desafio que da sentido a este trabajo interpela nuestras existencias, como
educadoras/estudiantes e incita a incomodar a les otres. La experiencia de la
formacion en territorio evidencia que los espacios donde habita la ESI permiten
y habilitan la reflexiébn y quizas la transformacion de nuestras propias vidas.
Porque la intencion de leer las practicas educativas “desde la perspectiva de
género y otras intersecciones implica comprender cémo un sistema cis
heteronormativo binario y patriarcal se ha ido imponiendo y cdémo esta
imposicion excluye, dafia, hace sentir mal a la mayoria de las personas” (MEDI
41).

¢, Qué podemos hacer en ese sentido? Tal vez, sea necesario tomar micro
decisiones politicas/pedagodgicas que permitan superar las desigualdades en la
formacion docente y constituirla en un espacio de experiencias igualitarias y
amorosas. El camino esta iniciado, con la ESI y el abanico de derechos que
supimos conseguir, solo resta seguir imprimiendo huellas de equidad para que

se abran otras avenidas repletas de oportunidades liberadoras.
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