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INTRODUCCION

Los paises que integran hoy América Latina formarcanjunto de pueblos dotados de
diversas culturas, lenguas y etnias, fruto de Bgygoomplejos procesos historicos. Sin embargo,
el reconocimiento de esta diversidad cultural dativamente reciente, sobre todo en lo que
respecta a las sociedades indigenas.

La situacion de pobreza en que se encuentransst@siades tiene también su reflejo en
el ambito de la educacion. A pesar del gran esfuaifabetizador realizado en toda la region en
las dltimas décadas, siguen subsistiendo altass tdsa analfabetismo entre las etnias y
comunidades indigenas, lo que evidencia que ltasnsé&s educativos nacionales no se ajustan a
las necesidades de estos pueblos. La respuesta eealidad es la adopcion de politicas que
conduzcan a una educacion diferenciada que tengauama la pluralidad de lenguas y, por

tanto, de culturas.

DESARROLLO

CAMBIOS EN LA INMIGRACION A LA ARGENTINA A LO LARGO DE LAS
ULTIMAS DECADAS

Evolucion de la inmigracion en base a los Censos Beblacion

La inmigracién constituyé histéricamente un compaeemuy significativo en la
dinamica demogréfica argentina asi como en lasod#l, econdmica y cultural de nuestro pais.
Junto con Estados Unidos y Brasil la Argentina fu® de los paises receptores mas
significativos de la inmigracion transatlanticafishales del siglo XIX y comienzos del XX.

Luego del detenimiento de la inmigracién masieagsatlantica, particularmente a partir
de mediados del siglo pasado, el peso relativaslénimigrantes limitrofes dentro del total de
extranjeros se incrementa, llegando a constituieleafio 2001 el 60 por ciento. La cantidad de
extranjeros fue disminuyendo a lo largo de lasmat décadas como producto del
envejecimiento y de la mortalidad de las antiguabkotes inmigratorias transatlanticas.
Contrariamente la cantidad de inmigrantes de paiseisos ha crecido, aumentado su niamero
en forma significativa.

La inmigracion proveniente de Bolivia crecié ennfiar sostenida. Si bien el incremento

fue relativamente moderado en la década de losntahdas desventajosas condiciones
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economicas de Bolivia sumado a las posibilidademsiercion laboral en la Argentina y a un
tipo de cambio favorable, impactaron en una infeR&ion de inmigracién en los noventa.
Dicho flujo fue también promovido a su vez por lastencia de extensas redes sociales
migratorias (Benencia 1997, 2005). En estos afasielero de bolivianos residiendo en la

Argentina practicamente se duplica.

El programa de regularizacion migratoria Patria Grande

La Argentina en el afio 2003 modifica sustancialmesti legislacibn migratoria
promulgando la nueva Ley de Migraciones. En ell@stablece que los ciudadanos de paises
miembros del MERCOSUR o de Estados allegados pueti&ner residencia legal en la
Argentina sé6lo mediante la acreditacion de su metidad y la carencia de antecedentes
penales. A partir de esta ley, en el afio 2006 s@erza a llevar a cabo el operativo “Patria
Grande” cuyo objetivo central es regularizar laation migratoria de los inmigrantes de Brasil,
Paraguay, Uruguay, Bolivia, Chile, Perd, Venezué&alombia y Ecuador que ya estaban
residiendo en la Argentina.

Patria Grande no fue concebido como una amnist@acgimo una politica de estado que
pretende proyectarse a futuro. Bajo el Patria Grallevan regularizados en la Republica
Argentina, al 31 de diciembre de 2007, 565.831viddios de los cuales 441.710 se encontraban
en territorio argentino al porcentaje de migraméesentes segun origen.

Cabe mencionar que la Argentina es el primer pat MERCOSUR que pone en
practica el Acuerdo de Residencia firmado por lassps miembros en el afio 2002.

Practicamente seis de cada diez personas queramcial tramite son de origen

paraguayo, que junto con los de origen boliviaperuano concentran al 94.7% del total.

Perfiles educativos

Los perfiles educativos de la poblacion extrang@rda Argentina son bastante disimiles,
aun entre quienes provienen de paises limitrofdel d?ert. Al comparar el maximo nivel de
instruccion formal alcanzado de la poblacion tatal la Argentina con la de los distintos
colectivos migratorios, emergen dos situacionesreiifciadas. Por un lado, los inmigrantes que
son de paises limitrofes cuentan con niveles edosaen promedio inferiores a los de la

poblacion total de la Argentina, mientras que Ilosligrantes regionales no limitrofes, los



inmigrantes del continente europeo y el resto danmigrantes poseen perfiles educativos mas
elevados que los del promedio nacional.

Si bien se detectan algunos cambios en direcciGn aejoramiento en los alcances
educativos de los inmigrantes recientes, estosnsis)notables en el caso de los inmigrantes
provenientes de Bolivia (tanto varones como mujei&stre los varones bolivianos recientes el
porcentaje de quienes al menos completaron el mglio es del 32.4%, mientras que entre
quienes arribaron al pais con anterioridad es 4&%. Es importante hacer notar que entre los
jovenes de ambos colectivos migratorios la proporae quienes se encuentran asistiendo a
algun establecimiento educativo es significativaimenas baja que la que se observa para el
total de poblacion de la Argentina. Asi, como ejengmtre los jovenes de 14 a 19 afos, es decir
en las edades esperadas de asistencia al niveb,nséth el 56.5% de los adolescentes de origen
boliviano y el 51.9% de los paraguayos se encuasistiendo. En cambio en la poblacion total

de la Argentina la proporcioén es del 72,6%.

ASIMILACION, INTEGRACION, PLURALIDAD COMO RESPUESTA SALA
MULTICULTURALIDAD

Es necesario tomar cuatro categorias (Rafaela &art997: 15 -20) para explicitar los
fundamentos ideoldgicos-politicos de la multicudtistad: asimilacionismo, integracionismo
pluralismq interculturalismo El punto de anclaje para situar teéricamentesestitegorias ha

sido la nocién de alteridad comprendida en dosdsnt

1) en tanto diferencia (presente en el asimilasiooiy el integracionismo),

2) en tanto diversidad (presente en el pluralisrebigterculturalismo).

El asimilacionismo asume como punto de partida la homogeneidad deciedad. Le
atribuye a la cultura dominante la condicién deeptara y por ello la destina a abolir las
diferencias por medio de la adaptacion de las rfasa@tnica y culturalmente diferentes.

La premisa etnoceéntrica2 que yace a la base dellasionismo requiere de la habilidad
del “otro” para adaptarse al “nosotros” socio-cdtonente superior y civil y politicamente
activo. La diversidad étnica, racial, cultural emaebida como un obstaculo que debe ser
disuelto a la luz de la cohesion social, cultujahcial! Si las “minorias” son los grupos

deficitarios socio-culturalmente que hay que receird las “mayorias” son los grupos que



dominan politica y econdmicamente las instanciapattcipacion en los procesos y las tomas
de decisiones de todos los implicados en la conag@s cultural e incluso biolégica.

En el marco de las practicas educativas institatipadas landiferenciao laignorancia
son las primeras actitudes frente a la multiculidad. La ignorancia se traduce en el
desconocimiento de la multiculturalidad. Frente désconocido nada puede hacerse excepto no
advertirlo, no pre-ocuparse ni ocuparse de lo elifer, de modo que esta actitud, anula la
diferencia, no le da lugar siquiera para asimilgdague no registra al “otro”, no lo reconoce
como distinto de este “nosotros”. La indiferenceiglica reconocer lo que diferencia a unos de
otros y acoger la abulia frente a ella, de modgueal las diferencias cohabitan sin ocuparse unas
de otras.

De la mano del asimilacionismo llega la represida gniquilacion de la diversidad.

En el marco de estos procesos las minorias serjuagada material y cultural en tanto
gue deben adaptarse a una cultura que niega suwecalinhibe el intercambio socio-cultural, es
decir, se precisa de la renuncia a la identidadl Esnuncia no es optativa sino mas bien
obligatoria. La educacion impone estrategias, magt valores, habitos, lenguajes, etc. que
contradicen a la cultura originaria trivializandsyperficializando su lugar en la sociedad.

Pero a diferencia del asimilacionismo,irlegracionismo reconoce el valor ontolégico
de la diversidad en tanto que toma en cuenta al attmomento de pensar en un nosotros.
Respecto de la posibilidad del entendimiento losaera aunque tienda a evitar el desequilibrio
social y conceda en aspectos superficiales quéeramael status quo.

El trabajo colaborativo, participativo y activo cenicacionalmente tienen un lugar
preeminente como metodologia integracionista stiddeple ser transferida a la resolucién de
cualquier problematica en la que sus implicadasigmngan a vivir las diferencias en armonia.

El punto de partida de la perspectiva pleralismo es la afirmacién de la diversidad y el
compromiso de tratar con ella de modo tal que peedaervar y desarrollar su particularidad en
el marco de la sociedad.

El “nosotros”, es el punto de llegada para resilasucoordenadas del ser “nosotros” y ya
no del ser de los “otros”. Dicho en otras palabi@sos somos todos” y en este plano de
aceptacion de la diversidad étnica y de la mudligidid cultural es preciso que el individuo se
comprometa con el grupo cultural al que pertenefte @e preservar los usos y las costumbres,
estilo de vida, valores, leguaje, etc. y esgrimilucha por una reforma social y politica que los

albergue en su diversidad.



El otro que somos todos tendria su lugar en expeés que procuran generar un espacio
para la constitucion de sujetos de experiencia \ledguaje, experiencias que al momento
concebimos en el marco de la educacion interclltura

Para que la diversidad acontezca entonces, secés@mradicar la jerarquia y con ella
toda institucion que suponga estratificacion, dédadamilia hasta la escuela. Todas las culturas
son dignas de respeto porque todas valen lo misguzgn del mismo status ontoldgico. Todas
las culturas tienen el mismo derecho a desarrellatdturalmente por ello es preciso que
disfruten de espacios en los que sus practicasralds se institucionalicen de modo que se
garanticen sus aspiraciones sociales, economichiscgs, educativas, etc.

En el marco de las comunidades indigenas, la esauet adhiera a esa tendencia,
facilitaria el compromiso étnico de las generacoj@@enes con los pueblos originarios de los
que descienden a fin de luchar por su emancipatipanto de legitimar su voz al decir qué tipo
de educacion quieren recibir. La escuela dariarlugdas generaciones jovenes a encontrarse
con la cultura originaria a la que pertenece, cigngdb una doble funcién, por un lado,
fortalecer el pasado y la memoria de un pueblooy,gtro, dar lugar al encuentro con otras
culturas que a su vez han de ser reconocidas divexsidad y han de estar dispuestas a entrar

en didlogo desde aquella actitud.

La interculturalidad: un espacio para la constitucon de sujetos de experiencia y lenguaje

Desde tendenciasiterculturalistas se sostiene una idea abierta, precaria, dinamica y
cambiante de cultura sujeta a los intersticioslaghr y del tiempo. Un universo transitable,
modificable y traducible por los sujetos actuamte®lla. Lo central en este punto es sefialar que
hay culturas y no hay Una cultura. Hay sujetos Ynaujeto. Hay 6rdenes y no hay un orden.

El presente apartado se encamina hacia la posithilitt una ética de la traduccion en la que
“cierta actitud dialégica” sea la apertura pardalas el didlogo como procedimiento en el que
nos constituimos en sujetos de experiencia y dgikge.

Las tendencias interculturalistas de las ultimasdas del siglo XX le asignan un lugar a
la subjetividad que antes no tenia. El intercamih@midgico se sustenta desde el mutuo
reconocimiento para el interculturalista.

La alteridad es concebida como diversidad no peaeezbar las diferencias, con el fin de
identificar los elementos comunes que permitan ¢anunicacion y el entendimiento

intercultural.



Desde una u otra respuesta lo que ha quedado seedaglie el ser humano es capaz de
conocer y reconocer lo que conoce en los otrosldtanto, el modo en el que conocemos y
reconocemos sostiene el encuentro con la diversid&d lenguaje es la condicion del
pensamiento que eleva a pensar de determinadaanangee ordena la realidad de determinada
manera. Esta es la justificacion por la que losgipales involucrados sean quienes participen
activamente en el didlogo sobre aquello que cormidpertinente. Cada lenguaje percibe y
ordena a traves de las palabras lo conocido, antaimente.

En este contexto es imprescindible una ética tiadccion desde la que cada individuo,
cada grupo, cada minoria, cada cultura, cada napideda participar en la produccion de
actitudes que les permitan habituarse en sus nefesidentitarias en relacion con otros. Una
cultura supone una vision del mundo que tiene gigodecir a otras culturas a otros mundos.

La radicalidad de la propuesta implicaria la refrohel sistema educativo, de la
organizacién y jerarquia que lo sostiene, de lawds en las que se concreta el curriculo desde
lo nacional pasando por lo provincial hasta loiinstonal, de los canales de circulaciéon vy

difusion de la informacion hacia el interior deekcuela, de los espacios, de los tiempos, etc.

FORMACION ACADEMICA

Plan de estudio Facultad de Educacion Elemental ydpecial

La Facultad de Educacion Elemental y Especialepediente a la Universidad Nacional
de Cuyo, es una institucién orientada hacia laesladd y sus demandas de formacién de
profesionales y produccion de conocimientos.

Esta dedicada a quien es el objetivo y da sentisio labor: el alumnado. Se destaca en
ella una predisposicion por la accion, la busqulaoluciones y el mejoramiento continuo en
la calidad de sus servicios, en todos sus niveles.

Su ambito de competencia comprende la formaciéwvewsitaria de Profesores y
Licenciados para los niveles inicial, primero ywedp ciclos de Educacion General Basica, la
educacién de sujetos con necesidades especiaesdutacion de adultos.

Pertenecen al &rea de accion de la Facultad, kstigacion Educativa y la Extension
ademas de la Docencia, entendiendo que las tretasdanciones basicas que, articuladas y
coordinadas entre si, dan sentido, coherenciatgrgoscientifico a la tarea que realiza hacia el

interior de la misma con la formacioén de grado arsitario de profesionales de la educacion y



hacia la sociedad en respuesta a las necesidadi@mandas del Sistema Educativo como a la

atencion pedagdgica-terapéutica de los sujetoseossidades educativas especiales.

Objetivos

Los objetivos de la Institucidn establecen los &@slamentales que orientan el accionar
de la misma:

. Confirmar el status universitario de la formaci@tente primaria y especial, que
constituye el eje alrededor del cual gira todartgopesta institucional.

. Hacer explicito el compromiso de la formacién acaidé con la realidad
educativa de manera que se produzca una interaggi@mteoria y practica.

. Ser polo critico de dialogo de los distintos grupasstilos que se dan respecto a

la educacion.

Oferta Educativa

La Facultad de Educacion Elemental y Especial efrearreras de Pregrado, Graglo
Posgrad@ara los niveles Inicial, Primero y Segundo CidesE.G.B., Educacién Especial y de
Adultos, en las modalidades Presencial y a Distanci

Su oferta principal se presenta como Profesoraddes de Licenciaturas y Maestrias;
pero también con una amplia variedad de Cursostdalezacion y de posgrado, servicios de sus
varios Institutos y Centros, y un Departamento gécAcion Docente -la Escuela Carmen Vera

Arenas- que abarca los niveles Inicial y E.G.BL. Y, I

. Ingreso
1 Pregrado
. Tecnhicatura en Interpretacidén de Lenqua de Sefias

[1 Tecnicatura en Cuidados Infantiles

] Grado

. Profesorados de Grado

0 Profesorado de Grado Universitario en Educaciéne@grBasica para el 1° y 2°
Ciclo

. Profesorado de Grado Universitario en Sordos ypiamel Lenguaje

1 Profesorado Terapéutico de Grado Universitario Descapacitados Mentales y
Motores



Profesorado Terapéutico de Grado UniversitariDeficientes Visuales

Profesorado de Grado Universitario en Informéti€aclo de Profesorado

Profesorado de Grado Universitario en DanzagloGie Profesorado

Ciclos de Licenciaturas

Posgrado
. Maestria en Integracién Educativa y Social

O O O g O

[1 Maestria en Lectura y Escritura

[1 Especializacidon en Promocién y Educacion paalad

[1 Especializacién en Desarrollo Infantil Temprano

Profesorado de Grado Universitario en Educacion Gezral Basica para el 1°y 2° Ciclo

Presentacion de la carrera

Titulo: Profesor de Grado Universitario en Educacion Gérigaaicas para el 1° y 2°
Ciclo

Duracion: 8 cuatrimestres

N° de horas presenciale®:630 horas reloj

Aprobado porOrd. 10/97 C.S. UNCuyo. Reconocimiento oficial ydea nacional. Res.
1858/97. M.Cultura y Educacion de la Nacion

Descripcién de la carrera y campo ocupacional

Obtenido el titulo en esta especialidad, el/la gapte/a podra desempefarse en todas las
funciones docentes y de gestion en escuelas dea@dncgeneral basica, sean publicas o
privadas, en primero y segundo ciclo. Ademas pepdréicipar en programas de investigacion
cientifica.

La formacién de la Facultad les permite inicianseelearea de investigacion educativa.

Por otra parte, merced a los distintos convenias igstituciones publicas y privadas,
mientras son estudiantes, participan en los misdesle primer afio, lo que favorece la

temprana insercion en el medio.
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Distribucién Curricular

Primer Ao
Primer cuatrimestre Horas Segundo cuatrimestre Horas
Ciencias Sociales 75 Antropologia Filoséfica 60
Comunicacion o
o 60 Ciencias Naturales 75
Linguistica |
Matematica 90 Sociologia de la Educacién 60
Pedagogia 75 Psicologia Evolutiva 90
Total 300 Total 285
Segundo Afio
Primer cuatrimestre Horas Segundo cuatrimestre Horas
Psicologia _ _ _
_ 60 Literatura infantil 60
Educacional
Comunicacién 60 Educ. Artistica: Musica, Plastica %
Linguistica Il Expresion Corporal
Teoria y Desarrollo . L
] 90 Educacion Fisica y su Didactical| 30
del Curriculum
. L Integracion e Insercion en
Politica, Legislacion } _
y ) 75 Realidad 30
Gestion Educativa _
Educativa Il
Integracion
Insercion 45 Total 210
Realidad Educativa
Total 330
Tercer Ao
Primer cuatrimestre Horas Segundo cuatrimestre Horas
Didéactica de las S
o 60 Didactica de la Lengua 75
Ciencias Naturales
Didactica  de I o _
75 Didé4ctica de las C. Sociales 60

Lectura

11




y Escritura

Didactica de la

- 75 Didactica de la Literatura Infantil| 30
Matematica
Formacion Etica y
Ciudadanay su 90 Didactica de la Educacion Artisti@tb

Didactica

Pasantia y Taller de » o
- Educacion Tecnologica vy
Reflexion Docente y 75 o 60
o Didactica
Planificacion

Pasantia y Taller de Reflexion
Total 375 - 75
Docente y Planificaciéon

Total 345

Cuarto Afo

Primer cuatrimestre Horas Segundo cuatrimestre Horas

B a”j Practica, Residencia y Taller de Reflexjon
Taller de Educacion Integraga 45 320
Docente

Taller de Integracion|y

Profundizacion 45 Total 320

Cultural

Metodologia de la

Investigacion 150 Talleres optativos 60

Educativa y Seminar|p

Tecnologia de la

Informacion y las 60 Talleres optativos 60

Comunicaciones

Practica, Residencialy

Taller de Reflexion 45 Total 120

Docente

Total 345

Nota: Los alumnos podran elegir el momento en gleiin hacerlo. Son obligatorios.
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Anédlisis de la formacién Docente

La diversidad étnica, racial, cultural es concebidano un obstaculo que debe ser
disuelto a la luz de la cohesion social, culturatjal. En el marco de las practicas educativas
institucionalizadas laindiferencia o la ignorancia son las primeras actitudes frente a la
multiculturalidad. La ignorancia se traduce en edabnocimiento de la multiculturalidad. Esta
actitud, anula la diferencia, no le da lugar pasandarla porque no registra al “otro”, La
indiferencia implica reconocer lo que diferencian®s de otros y acoger la abulia frente a ella,
de modo tal que las diferencias cohabitan sin asepanas de otras.

En nuestro dias, nos encontramos con instituci@thgativas que reproducen la
monoculturalidad, para la que la escuela es elongalnde la cultura dominante somete al resto
tratando de reproducirse a si misma. Las minoegsegan la vida material y cultural en tanto
gue deben adaptarse a una cultura que niega smecalinhibe el intercambio socio-cultural. En
este tipo de educacion no hay lugar para farancion de las diferencias, no hay lugarmapar
el dialogo.

Por otro lado, existen instituciones en donde tomarcuenta al otro al momento de
pensar en la “ensalada étnicha practica aulica tiene por eje los procedimiemds que los
contenidos. Atiende a cada uno y a todos y sigidisu atencion a las minorias exclusivamente.
Centra su atencion en la necesidad de un camkaotided ante el fendmeno multicultural.

En nuestra formaciéon como profesores de educad@sitdy en la Facultad De Educacion
Elemental y Especial perteneciente a la Universidacional de Cuyo, recibimos una educacion
con tendencia al integracionismo.

Cursadas las 29 materias propuestas para el Pradesale Grado Universitario en
Educacion General Basica para el 1° y 2° Ciclqgusezle inferir que la Diversidad cultural, su
tratamiento y nuestras practicas como docentesageiect! plano de lo tedrico sin formar a los
docentes para su préctica.

Dentro de esta formacion en la que se tienen ent@uaspectos variados, ya sea
conocimientos basicos, enseflanza de como dar kesiasaa los alumnos, formacion sobre la
politica y gestion de nuestras escuelas, etapdsteas de los nifios con los que trabajaremos,
psicologia y el tratado con la cultura en dondeepuak ver a la sociologia, antropologia y ética.

En estas tres ultimas voy a hacer hincapié poojee que es desde ellas donde se
debiera facilitar el compromiso étnico de las gacienes jovenes para, fortalecer el pasado, la

memoria de un pueblo y dar lugar al encuentro abas culturas que a su vez han de ser
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reconocidas en su diversidad En este sentido leksseria el medio para reproducir y sostener
las culturas de los grupos originarios.

Desde la asignatura de Formacion Etica y Ciudagasa Didactica se pretende que el
alumno conozca la ética y la moral como ambitostm@s de la filosofia consustanciados con la
actividad politica, sus aspectos normativos y efkcgio de la ciudadania. Comprenda las
posiciones respecto a lo publico y lo privado dacién con la problematica de los Derechos
humanos y sus génesis historicos en la moderniQaé. puedan analizar y comprender el
problema de la democracia y la ciudadania en taria representacién en nuestro pais en
relacion con la construccion del estado nacioiafjue incorporen actitudes de compromiso
para participar en la formacion moral y ética de fsturos alumnos.

Desde la antropologia se espera que los alumnge Ilde su cursado, identifiquen la
pregunta filoséfica, reconociendo su valor parprtgundizacion y ampliacion del saber en base
al analisis critico, la problematizacion de losetghtes ambitos de objetivaciones humanas, la
deconstruccion genealdgica, la fundamentacién qtopositos de sistematizacion dialéctica.
Aprecien la actitud filos6fica como motor para elaksis critico, la reflexion y la vision
sistematica de las objetivaciones culturales eergén

Desde el taller de integracion y profundizaciont@al se pretende que los alumnos
luego de cursarla adquieran herramientas tedricametpdoldgicas para reconocer la realidad
social como una totalidad compleja en el espadambiante en el tiempo, abordar los diversos
niveles (mundial, regional,j y nacional) y distilmggus multiples dimensiones (econdmica,
politica, social y cultural). Y que se aprenda aspe, trabajar los temas candentes de la realidad
social y a ser protagonistas del accionar transidon

Después de mencionar brevemente lo que las asigedielacionadas con la sociedad,
hombre y ética y moral) han establecido como lograkcanzar en sus alumnos, se puede inferir
que la Diversidad cultural se desarrolla desdestaia, desde su surgimiento y desde meros
enunciados de cémo trabajarla. Pero no hay present€OMO lograr la INTEGRACION
CULTURAL. En una sociedad en donde nos encontramms un gran porcentaje de
inmigrantes, un 8% de poblacion Boliviana, y nuestpracticas siguen guiadas hacia la
monocultura.

Considero que esta en nosotros, futuros docentesartlas herramientas, teorias
recibidas en la Facultad y animarnos a ir hacimtiegracion a través de la construccion de
casos de igualdad, mediante la construccion de nosokros» que no es la mera suma de

individuos, sino que emerge de la relacion de ww»<«pn «otros».
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“Todas las culturas son dignas de respeto porgdastvalen o mismo y gozan del

mismo status ontolégico”.

Analisis de la carrera Lic. en Artes Visuales, FFH#%, Universidad Nacional de San Juan

El presente andlisis se realiza como parte de tapupstas de trabajo del Grupo
Educacion, en el marco de la Catedra Virtual patategracion Latinoamericana.

Parte del trabajo monogréfico consiste en analeayusca de conceptos referidos a la
Integracién y pluralidad cultural, el @mbito edinmaty académico de cada uno de los integrantes
del grupo.

Como parte de esta propuesta se analiza la CaleePaofesorado en Artes Plasticas y
Licenciatura en Artes Visuales, pertenecientesataultad de Filosofia, Humanidades y Artes,

de la Universidad Nacional de San Juan. Argentina.

Programas:
Profesor en Artes Plasticas Licenciado en Artes Misiles

Lenguaje Plastico y tecnologia de |dsenguaje Plastico y tecnologia de los

materiales materiales

Taller de Artes Plasticas | Taller de Artes Pl&sit
Taller de Artes Plasticas |l Taller de Artes Pldessill
Taller de Artes Plasticas Il Taller de Artes Pildes 111
Talleres de Integracion Taller de Artes Plastidas |

Taller de Artes Plasticas V

Taller de Artes Graficas | Taller de Artes Grafitas
Taller de Artes Graficas Il Taller de Artes Grafida

Taller de Artes Graficas Il

D

Problematica actual y prospectiva del Ante  Probl&radctual y prospectiva del Art

Historia Social del Arte | Historia Social del Arte
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Historia Social del Arte Il

Historia Social del A&rtl

Seminario de Literatura Infantil y Juvenil Semioari
Seminario de Masica Infantil y Juvenil Seminario Il
Seminario de Teatro Infantil y Juvenil Seminario Il

Seminario IV

Antropologia Cultural

Antropologia Cultural

Taller de Formacion Docente |

Lineas, de Investayaen Artes Visuales

Taller de Formacion Docente I

Investigacion ene8rYisuales

Taller de Formacion Docente Il

Ejecucion |

Taller de Formacién Docente IV

Ejecucion 1l

Taller de Formacién Docente V

Seminario de LegiSlacy Politicas

Culturales

Ejecucion de Proyectos de Implementag
Educativa

ion

Introduccién a la Problematica Estética

Introduccioén a la Problematica Estética

Estética

Estética

Epistemologia

Critica

Prueba de Suficiencia en Idioma: Ingles

Optativa

Optativa |

Optativa Il

Tesis de Licenciatura.

Pocos conceptos de integracidn se encuentran pessen los programas analizados,

algunos aspectos referidos a la Historia del Artamloran la presencia de Culturas
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Precolombinas y posteriormente las manifestaciogfesidas a la América Colonial que tienden
a categorizar estilos o estéticas artisticas, pierbacer hincapié en las culturas que prolongaron
su produccion en la actualidad.

Otra de las miradas bajo las cuales se observanadgspectos de integracion cultural,
es la Antropologia Cultural que tiende a convegtir objeto de estudio las manifestaciones
artisticas ya sea de pueblos originarios como Heras latinoamericanas.

Algunos aspectos culturales son analizados erelogarios de politica cultural, pero sin
tener amplitud internacional.

Podriamos decir que no existe ningun abordaje de clintenidos de integracion

latinoamericana en las carreras analizadas.

EDUCAR EN LA DIVERSIDAD

Diversidad cultural y lingliistica de la region

La realidad multicultural y multilingle de los pegsiberoamericanos exige politicas
coherentes y consecuentes para responder a Isidagde situaciones en las que se desarrolla
la educacion y para orientar las respuestas edlasatiesde esa misma perspectiva. Sivia
Schmelkes (2009), al abordar las rupturas necsspéea la equidad y la interculturalidad, ha
subrayado que para lograr la equidad educativdosopueblos indigenas se requiere una ruptura
gue persiga la consecucion de tres objetivos:

* El logro de los propositos educativaspbre todo los referidos a las habilidades basjcas
superiores y a los valores de convivencia que pads define para todos los alumnos de la
educacion basica.

 El bilingismo equilibradoque garantice el dominio de las dos lenguas: légemh y la
dominante, independientemente de cual de las dds $engua materna.

* El orgullo de la propia identidadyara que los indigenas entren en relacién con otiagras
desde un sentimiento fuerte de reconocimiento yllargle lo propio.

Sin embargo, en la elaboracion de las leyes y ronmaglamentarias, asi como en la
gestion de las politicas publicas, parece mas dpienlos procesos educativos se orientan hacia
poblaciones y alumnos que tienen un sustrato edaogmsocial, cultural y linglistico comun.
Este planteamiento condiciona fuertemente la cdpdcide los sistemas educativos para

responder de forma especifica a las demandaspadblacion.
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La necesaria flexibilidad para la educacion enilardidad no solo debe aplicarse a los
territorios en los que viven las minorias étnicdas poblaciones originarias o los
afrodescendientes, sino que debe de ser el emilador de todo el proceso educativo. Los
alumnos con necesidades educativas especialesiinasias étnicas, las mujeres con mayores
obligaciones y con menos derechos, y los inmiggaritelos ellos estan presente en la mayor
parte de las escuelas y todos ellos exigen quenga en cuenta su historia, su cultura, su lengua

y Sus aspiraciones.

Garantizar el acceso a la educacion

El logro de doce afios de educacion para todosluosnas es posiblemente el objetivo
mas ambicioso que este proyecto se plantea. Sérimado en repetidas ocasiones que recibir
entre once y doce afios de educacion formal es jarnopcidn para contar con claras
posibilidades de salir de la pobreza, o para no eaeella por acceder a empleos precarios,
inestables o con escasa remuneracion, o para disglenlas competencias suficientes para
encontrar nuevos empleos a lo largo de la vida.

Es necesario insistir, una vez mas, en la congiglerade que la existencia de oferta
suficiente no asegura el acceso, comprendido comos@ efectivo de la plaza escolar.
Dificultades como las distancias en las zonas esrdh pobreza, la desnutricion y el trabajo
infantil, entre otros, son impedimentos concreRxs. lo tanto, los esfuerzos no deben descansar
solamente en la ampliacién de la cobertura en simai sino ademas en la creacion de
condiciones que garanticen el acceso de los nifipgenes al sistema educativo.

A partir de esas condiciones imprescindibles esse® lograr que los alumnos asistan a
la escuela de forma regular, lo que exige al misempo el compromiso y el seguimiento de las
familias, y que se les ofrezca un curriculo acdesiimteresante y significativo. Hacen falta
escuelas en muchos lugares, escuelas dignas enyditgenas escuelas que despierten el interés
de los alumnos por el aprendizaje en todas partes.

Un curriculo relevante y significativo

La relevancia, pertinencia y significacion del ¢cuwlto educativo son factores centrales
en la definicidn de una educacion de calidad. leveacia responde a las pregurpiasa quéy
qué,es decir, se centra en los fines y contenidos dduaacion, respectivamente. De ese modo,

un curriculo que atienda a estas preguntas delsdeoar los fines que le entrega la sociedad a
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la educacion, y sera relevante en la medida queymea el aprendizaje de las competencias
necesarias para participar plenamente en las dityesferas de la vida, afrontar las exigencias
y desafios de la sociedad, acceder a un emplem digtlesarrollar un proyecto de vida en
relacion con los otros (UNESCO/OREALC, 2008b).

La pertinencia, por su parte, se entiende comedpuesta a la diversidad cultural de los
estudiantes, no solo reconociendo la diferencia simbién adecuando y adaptando las materias
a sus contextos de vida.

Un curriculo significativo es aquel que conecta losnintereses de los alumnos y con sus
formas de vida, que se adapta a sus ritmos dedipags que establece de forma permanente la
relacion entre lo aprendido y las experiencias lggealumnos viven fuera de la escuela, que
permite la participacion del alumnado y el trabajogrupo, que incorpora de forma habitual la
utilizacion de las tecnologias de la informacione incluye de forma relevante y equilibrada el
desarrollo de la educacién artistica y deportivaue cuida que todos sus alumnos se encuentren
bien dentro de la institucién educativa y que puoefaender.

Ciudadania y Valores

La educacion para una ciudadania activa, demoaraticulticultural, solidaria y
responsable es, en los comienzos del siglo XXI,dekas grandes tareas de la sociedad y de los
sistemas educativos. En una sociedad tan designab d¢a iberoamericana, la formacion de
ciudadanos libres, cultos y solidarios constitupa de las estrategias principales que pueden
conducir, por el compromiso colectivo de los difées sectores sociales, a superar la pobreza, la
marginacion y la inequidad. No es sencillo quediacacion ciudadana alcance sus objetivos si al
mismo tiempo no existe el compromiso del conjurgdas instituciones politicas y sociales con
el reconocimiento de todas las personas como caundedcon plenitud de derechos. Por ello,
aguellas politicas que fomentan la inclusién sptgakquidad, la participacion, la libertad y los
derechos individuales y sociales son las que nogjotribuyen a que la accién educativa alcance
Sus objetivos.

La escuela tiene un papel importante en el desardal la autonomia moral de sus
alumnos, en el cuidado de sus emociones y en ttuggpele posibilidades para el ejercicio de un
comportamiento moral consecuente. La integraciociasode todos los alumnos, el
fortalecimiento de vinculos de amistad, el respetdas diferencias y de los alumnos débiles, el
cuidado de la alfabetizacion emocional, la paréicipn de los discentes en las actividades

escolares, el aprendizaje a través de formas deecation entre iguales, el apoyo de los mas
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capaces a los que tienen dificultades de apremdiltapefensa de la paz, del medio ambiente y
de la igualdad de las personas, sea cual sea fwagusu origen y su género, asi como
determinadas actividades de trabajo comunitariom sl@mentos necesarios para construir

comunidades escolares basadas en la responsalyiltadl comportamiento solidario.

Educacion Artistica, Cultura y Ciudadania

Las nuevas exigencias sociales y una vision rersogatire la funcién de la educacion
escolar, han puesto de manifiesto la importancidodear que los alumnos adquieran las
competencias necesarias que les permitan aprersggeader, aprender a convivir y aprender a
ser. En este contexto, resurge con fuerza el p#péh educacion artistica para la formacion
integral de las personas y la construccion de lalaclania. El desarrollo de la capacidad
creadora, del pensamiento abstracto, de la autwestia disposicion para aprender o la
capacidad de trabajar en equipo, encuentran atutzaeion artistica una estrategia potente.

La presencia del arte en la educacion, a travda dducacion artistica y a través de la
educacion por el arte, contribuye al desarrollegral y pleno de los nifios y los jovenes. Ante
los desafios que plantea una educacién artistargaat la diversidad cultural, no basta, como
afirma Andrea Giraldez (2009), con incluir en umosriculos dominados por los canones del
arte occidental algunas actividades aisladas equase hace referencia al arte de las diferentes
culturas. Es necesaria una revision mas profunéatenga en cuenta la necesidad de ayudar a
los estudiantes a percibir el arte como un elemi&mdamental de la vida cultural y social, a
encontrar un lugar para el arte en sus vidas yrgeEnder y valorar las contribuciones que los

artistas y el arte hacen a las diferentes cultysaxiedades.

UN EJEMPLO DE EDUCACION INDIGENAL

Surgimiento de las normales indiginales: De CaizaD” a Warisata

A principio de los afos treinta, los hermanos Etlmay Raul Pérez iniciaron sus
proyectos de educacion indigenal. Elizardo, en tagde 1931, fue pionero en Warisata, una
comunidad aymara en el departamento de La Paz. do®safios después, su hermano Radul
inicié su obra en Caiza “D”, canton pertenecienia arisdiccion de la provincia Linares, un

pueblo quechua del departamento de Potosi.
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A su llegada a Caiza “D”, Raul Pérez se encontrowta escuela edificada en el propio
Pueblo, dirigida a una poblacién que no corres@oadiina escuela indigenal. La frustracion al
no hallar la comunidad donde volcar todas sus @tgdes lo dejo desconcertado. Esa es la
razon por la que empezo la nuclearizacion en essurgdiginales.

Este proyecto fue avanzando, entre interrogantemiglas respuestas. Su nacimiento fue
un proceso de busqueda, incertidumbre y tantecesidtados en los distintos campos, hasta
llegar al cabo de los afios, a la conclusion dextenso centro educativo inédito, al que Radl
Pérez denomind Nucleo. En aquellos afios el sisegtueativo boliviano, se dividia en primaria
y secundaria, con seis niveles cada uno, Caizartegpondia funcionar como escuela primaria

La escuela carente de alumnado fue el motivo poual Raul debié ambular por toda la
region en busca de sus potenciales alumnos, dedecias puntos apropiados para instalar
centros educativos aptos para el mejor desempefagpgico. Era necesario reunir a alumnos y
profesores en los distintos parajes. La Unica fmkid en ese rato era que la escuela encarnada
en el maestro llegara hasta el alumno, ya que adaetible a la inversa. Ahi es que de forma
espontanea se inicia el modelo, dando nacimief#te Seccionales en los ayllus.

Al empezar, las Seccionales no contaban con nadaxistia un local, por consiguiente,
ni bancos, no pizarra. Incluso el material escsi@ndo tan restringido, habia que improvisarlo,
se lo suplia en forma excepcional con el uso ddrasecon superficie plana, yeso, carbon y
productos del lugar. Lo importante era dar iniciasaclases. En consecuencia la escuela estaba
alli, donde se encontrara el maestro, pudienda $&isombra de un arbol, la ribera de un rio o
donde se hallasen reunidos para escuchar y compartlases.

En 1938, las escuelas seccionales llegaban a diesteye hicieron de Caiza “D” uno de
los Nucleos mas grandes del pais.

Estos centros denominados SECCIONALES, debian renteg) como parte de Nucleo,
para lo cual era necesario llenar ciertos req@sitbmo contar con suficiente niumero de
alumnado y espacios apropiados para la construc&daulas, que debian ser cedidos a titulos
gratuito, ya que no existian fondos disponibles ppal efecto. En pocos meses, algunos de los
alumnos, de cada una de las diferentes Secciorfa®n enviados a la Central, ubicada en
Caiza “D”, donde recibieron instruccion mas conglgtavanzada en donde se contaba con un
internado.

En la Central, ubicada en el propio pueblo de Cd¥a fueron llegando los alumnos
sobresalientes de cada una de las diferentes pué&@bian ocuparse del acondicionamiento del

internado e instalar los precarios talleres deictapa y mecanica.
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En la central no se conocian examenes de fin skgepara la promocién de nivel. El
progreso del alumno era un constante seguimienttagmlistintas materias. Los dos cursos
existentes correspondian a dos niveles que margkenigsmo alumnado con un avance continuo
en las diferentes asignaturas, dictadas en clatssumpidas a lo largo de la vida que tuvo esa
escuela. Tampoco se conocian vacaciones, estagpkanscon las prolongadas visitas a las
seccionales, donde, en turnos periodicos, se hamisente para dictar sus primeras clases,
aplicando la metodologia pedagdgica, en la pameahistica, en el deporte, las manualidades,
la musica, los cultivos agricolas, etc.

Con el esfuerzo concentrado de los originariosodad estas comunidades, la central de
Caiza se llen6é de actividad y de empefio construct8iguiendo el objetivo inicialmente
concebido, se levanto un edificio confortable de plisos, capaz de albergar una gran poblacion
escolar

Sin espiritu de contradiccion salieron de lo tratial e incluso llegaron a préacticas
opuestas a las de la época.

Es asi como nacio la concepcion de lo que se tlanp@steriormente Nucleo escolar y
gue se extenderia mas tarde a Warisata y a tquaisel

Uno de los retos mas conflictivos era hallar losesti@s adecuados, los que debian
poseer vocacion y condiciones para ese nuevo reckgativo.

Fueron las comunidades, con fervor de liberaci@s gue sostuvieron al internado, para
eso, buscaron proveerlo de las tierras necesaagectultivar los productos que se destinarian a
la alimentacion de sus hijos. Escuela productivaigtegraba a la escuela con la sociedad.

La organizacion de esta institucion estaba basadaus tres consejos: el de las
seccionales, el de la Central y el Gran Conseje,dfban solidez a esa estructura ensamblada
en toda la extension geografica en que funcionbNaaeo.

El consejo de la central era el que regulaba larergcion del internado. Sus reuniones
concluian con la delegacién de funciones a difeseabmisiones que se organizaban por turnos,
de acuerdo a la vocacion de sus miembros.

En cuanto al gran consejo, era el de mayor jerarestaba compuesto por delegados de
cada seccional y por el Consejo de la Central.

A las reuniones asistian todos, sin importar esla@ada cual hacia notar deficiencias o
proponia nuevos trabajos. Era en estas reuniomatedse tomaba cualquier decision. Si surgia
un imprevisto que no pudiera ser resuelto en foregular, debia convocarse al Consejo, el
mismo que se efectuaba, aun en ausencia del Dinsgpondiendo a las necesidades de una

organizacién basada en la autodeterminacion.
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Por lo tanto, el Consejo en la Central estaba fdom@aor el Director, los profesores,
maestros de taller y alumnos, ademas de los pa@tosr@rios que solian acudir.

Todos cuantos vivian alli cumplian turno rotativars las multiples tareas dentro de
especificas funciones, con horarios y designaciqunesabarcaban todo el tiempo.

La Escuela se constituyo en un ente integraceniste logr6 cambios radicales de
conducta.

La escuela era un gran hogar, donde se tomabatytapan las propias decisiones con
libertad para desempefiarlas, sin esperar la orden qumplir la tarea, en momentos criticos,
cada cual actuaba por propia iniciativa. Los irderrestablecian su horario con libertas,
distribuyendo los trabajos a todos. Se comenzadda seis de la mafana, se tomaba el desayuno,
se hacia un poco de gimnasia y se pasaba al trabdgs aulas, talleres o campos de cultivos.

La obra demandaba espiritu de trabajo y sacrifieimrega total con renunciamiento al
interés propio o a las comodidades y, sobre toddupda compenetracién con un objetivo final
gue las mismas luchas determinaron: las escueaidsida que ser liberadoras, centros iniciales
de la lucha contra la servidumbre.

Las clases eran intensivas, pero aparte de eflaprendia en todo momento de esa vida
en comun, inclusive en horas de las comidas o dsssadonde se les narraba pasajes de
historia, e leian libros, la vida de proceres opdesonajes célebres. Se relataban cuentos y
fabulas, se declamaban poesias. Se solia pasearcgatemplar la maravilla del universo,
aprendiendo los nombres de las constelaciones lagieestrellas. Los chicos escuchaban,
tomaban notas, preguntaban, deseosos de asimitarqeese extenso saber para transmitirlo a
su vez donde estuvieran como maestros.

Esta vivencia concluyé con la formacidon de maesttidglados como normalistas
indiginales. Siete de estos muchachos caicefiomskdaron a Warisata junto a su Director.
Ellos fueron los iniciadores de la Normal Indigermple formé maestros en la primera normal de
indigenas para indigenas, egresados de la primenaopion que se desplegaron por diferentes
puntos de la republica.

Si bien Caiza funcionaba como una escuela, endezhlke estaban formando maestros
desde el inicio, partiendo de la experiencia dedeencia de maestros que se daba en las
comunidades. Se apostdé en una Unica direcciong léomnar ensefiadores, para nunca mas
depender de sus enemigos.

La normal nace en Caiza, dando cumplimiento adaeko por el gran consejo, donde se
acordo que todo alumno interno que egresara desidr&l tenia la obligacion de volver a su

respectivo ayllu para ensefiar todo cuanto hubierandido. Esta la razon de que en el Nucleo
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de Caiza, el estudio estaba dirigido a formar magsaceleradamente. Posteriormente fue
legalizado por el Gobierno Nacional.

El gran consejo, fue conformado por representadtesada una de las diferentes
Seccionales. Esos encuentros tenian semejanzagaidose hacian en épocas remotas, cuando
esos hombres eran duefios de si mismos. Se escunldglizn ancestral, presencia de hombres
gue mostraban actitudes y serenidad en sus expessibnagen distinta a la del indigena como
migrante a las ciudades, donde se oscurecen shcacies.

En el Consejo se recibian también frecuentes démsupor rencillas entre comunarios,
denunciaban abusos y exacciones.

Estos hechos revalorizaban la personalidad deldgyut¢hnto dentro, como fuera de su
gran entorno, ganando cada vez mayor respeto poebllo, constituyéndose muy pronto en
abanderado de los derechos del indigena

Raul Pérez hablaba a los profesores y a cuantaslé@ban, no sélo instruyendo respecto
a métodos de ensefianza, sino especialmente sotos e conducta.

Afos mas tarde, el nucleo de Caiza “D” pasé a digrede las escuelas de Cristo,
legalizada como una normal rural con concepcionggdiferentes a la Indigenal.

La Normal Indigenal se legaliza en Warisata, doofielalmente toma el nombre de
Normal Indigenal de Warisata.

Siguiendo los pasos adoptados en Caiza “D”, Raiteatro en Warisata alumnos de los
diferentes Nucleos Indiginales de la republicaapdtener de ese pequefio grupo representativo
de las distintas culturales del pais los idealsaheres que correspondian a su Escuela Mater.
De esta manera es la normal indigenal, nacida eaC2” y trasladada a Warisata.

A comienzo de 1938, las escuelas florecian por &bderritorio nacional. Elizardo Pérez,
el fundador de Warisata, habia dejado la escuela98i, para asumir el cargo de Director
general de educacion Indigenal y su hermano Radlalmia reemplazado como director de
Warisata, a partir de 3 de marzo del afio 1938.

Pocos afos después, la bandera de la liberaci@n significaba la erradicacion del
analfabetismo y del sometimiento, flameaba en tddesnlcleos del pais, en las fronteras de
Chile, en el Sur de la republica, en la frontereBiasil.

En octubre de 1940 termind ésta experiencia, pejo dna semilla pujante que les
permite seguir adelante, hasta borrar todas |lasedifias que perduran por siglos, que parecia
que los aniquilaria definitivamente.

Ese modelo que se consolidé sin ayuda de extrafioenos con dinero del Estado,

Gnicamente con el aporte de los comunitarios, gp&eson sacar de su extrema pobreza aulas y
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tierras de cultivo, sumando su esfuerzo personmalescatimar largas jornadas de ardua faena,
con fe y esperanza logrando dar un paso exitosbiaH#espertado en otros ambitos la ciega
ambicion de los poderosos, a quienes no converggidéencia de escuelas donde se hablara de
libertad y donde el autdctono comenzara a luchaoatra de la servidumbre.

El Estado feudal del pongueaje y la servidumbr@audia consentir el desarrollo de una
escuela que lo habia desafiado en su fundamentmanisichando por la liberacion de los
oprimidos. En 1940, fueron echados. Elizardo fustiledo cuando se hallaba en México, en el
Primer Congreso Indigenista. Warisata les fue daita los indigenas y saqueada impunemente,
sucediendo lo mismo con la mayoria de los nucleasntbonces.

Pero no se pudo detener la bandera, que es ¢&s d@limidos, que esta en los estandares

e indigenas, que estan en el corazén de todosiéoaman la justicia y la libertad.

CONCLUSION

No existe una formacion intercultural dirigida acdotes, directivos, profesores,
preceptores y funcionarios en el marco de lo quelyre la academia como conocimiento
cientifico vinculado a la interculturalidad. Es p#lo que radicalizamos esta necesidad, sobre
todo, en instituciones educativas, en las que gabpacio para la escucha y el silencio. En este
contexto es imprescindible una ética de la traducdiesde la que cada individuo, cada grupo,
cada minoria, cada cultura, cada nacion, puedartamoaciencia de quiénes son, revisar
criticamente el lugar que ocupan en la sociedaartycppar en la produccion de actitudes que les

permitan habituarse en sus referencias identitariaglacion con otros.
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